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Resumen Ejecutivo 

 

 

 

 

Objetivo 

Identificar tendencias con respecto a la prescripción de aprendizajes y a la manera en que se presenta 
las habilidades y conocimientos en los Objetivos de Aprendizaje, a partir de un análisis comparativo de 
28 currículos internacionales de países con alto desempeño en las pruebas TIMSS y PISA. 

 

Selección 

Para este análisis, se seleccionó los 25 mejores países de cada uno de los ranking TIMSS –dos pruebas: 
Matemática y Ciencias– y PISA –tres pruebas: Matemática, Ciencias y Lectura– del año 2015; es decir, 
5 ranking en total. Además, en el caso de Canadá, se decidió mostrar sus dos principales currículos 
(British Columbia y Ontario) y también se incluyó algunos ejemplos adicionales como Francia y España 
que, aunque no estaban en la lista de los países que más se repetían en los ranking, permitieron ampliar 
la muestra de países latinos. Esto dio una muestra final de 28 casos.  

 

Conclusión 

En la gran mayoría de los casos analizados, se observa que, al momento de prescribir Objetivos de 
Aprendizaje, son de diferente naturaleza: unos con enfoque en aprendizaje de habilidades y los otros 
con enfoque en aprendizaje de conocimientos. Se observa, además, que esta distinción de ámbitos 
presenta un variado nivel de integración en los países estudiados. Esto indica que la mayoría de los 
países ha asumido que un currículum basado en competencias no implica que sus dimensiones 
(conocimientos, habilidades y actitudes) deban integrarse en un mismo Objetivo de Aprendizaje, sino 
que pueden prescribirse separadamente, con diferentes énfasis y con diversos grados de integración.  
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Selección de casos de estudio 

 

 

En primer lugar, se seleccionó los 25 mejores países de cada uno de los ranking TIMSS (dos ranking: 
Matemática y Ciencias) y PISA (tres ranking: Matemática, Ciencias y Lectura) del año 2015; es decir, 5 
ranking en total. 

En segundo lugar, como se muestra en la Tabla 1, se identificó a aquellos países que aparecían más de 
una vez entre los 25 primeros lugares en las 5 áreas señaladas anteriormente, siendo 5 veces el máximo 
posible.  

Bajo esta lógica, se seleccionó a aquellos países que más se repiten en los distintos ranking. A este 
listado se añadieron Francia y España para ampliar la muestra a países latinos, y los dos principales 
currículos de Canadá (British Columbia y Ontario), lo que dio una muestra total de 28 casos. 

 

Tabla 1: Países seleccionados para análisis según aparición en los 25 primeros lugares de ranking TIMSS y PISA 2015. 

 

 

 

 
1 En el caso de China Macao, no se pudo encontrar información sobre el currículum. 

País 
Apariciones entre los 25 
primeros lugares 

País 
Apariciones entre los 25 
primeros lugares 

Singapur 5 Italia 3 

Japón 5 Estonia 3 

China Taipei 5 China Macao1 3 

Eslovenia 5 Finlandia 3 

Irlanda 5 Alemania 3 

Canadá 5 Holanda 3 

Nueva Zelanda 5 Bélgica 3 

Australia 5 Portugal 3 

Hong Kong 5 Dinamarca 3 

Corea del Sur 5 Polonia 3 

Reino Unido 5 Rusia 3 

Noruega 5 Suiza 2 

Estados Unidos 4 Francia 1 

Suecia 3 España  1 
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Análisis de la información 

 

 

Criterios 

Se analizó individualmente los diferentes currículos, según los criterios que se detalla a continuación, 
para determinar cómo prescriben sus aprendizajes y en qué medida ellos integran las habilidades y 
conocimientos: 

1) Características del currículum: características generales de cada currículum, con especial 
énfasis en la organización por ciclos, niveles, plan común y diferenciado y características 
propias de cada caso. 

2) Prescripción de Objetivos de Aprendizaje o equivalentes: se describe cómo presentan los 
aprendizajes, de manera de determinar si son similares a los OA definidos en nuestro 
currículum o si presentan variaciones (estándares, competencias, etc.). 

3) Presentación de contenidos y habilidades: se determina si los currículos presentan estos dos 
elementos integrados o separados, o bien, si forman parte de una sola lista de aprendizajes, 
pero con énfasis diversos. 

4) Orientaciones didácticas: se identifica si el currículum analizado presenta orientaciones 
didácticas acerca de cómo articular conocimientos y habilidades en caso de que se presenten 
separados. 

Cabe añadir que, si bien se buscó identificar estos criterios para cada currículum como un todo, la 
prioridad fue analizar sus características en los ciclos terminales y, específicamente, en las asignaturas 
equivalentes a Ciencias, Filosofía e HGCS. En varios casos no fue posible encontrar una introducción 
que definiera estos elementos, por lo que hubo que analizar los currículos, programas o syllabus de 
diferentes asignaturas según los criterios antes descritos. Por otro lado, se tomó los ejemplos 
indistintamente de esas tres asignaturas, considerando que fueron aquellas respecto de las que el 
CNED hizo observaciones para la propuesta de las Bases Curriculares de 3° y 4° Medio por la manera 
en que prescribían los OA.  

Por último, la disponibilidad de información en varios casos era muy limitada. Por ejemplo, para algunos 
países (como Finlandia y Suecia) fue necesario pagar para acceder al currículum y, en otros casos, los 
países no tienen sus currículos disponibles para acceso en línea o los tienen solo en el idioma local. Para 
subsanar esta última dificultad, se accedió a sitios con bases de datos comparativas, como la 
Enciclopedia TIMSS 2015, que presenta información relevante en materia curricular acerca de los países 
que participaron del estudio. 

 

Análisis según criterios 

De acuerdo a los criterios descritos, se cruzó la información de los casos analizados a fin de determinar 
tendencias, similitudes y diferencias entre cada uno, considerando en particular los puntos 2 
(Prescripción de Objetivos de Aprendizaje o equivalentes), 3 (Presentación de contenidos y habilidades) 
y 4 (Orientaciones didácticas). 
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Prescripción de OA o equivalentes 
Según la comparación, no existe una única tendencia con respecto a la prescripción de los aprendizajes. 
Estos se presentan de diversas maneras, aunque en 19 casos se definen explícitamente como 
“competencias” (tabla 2). Aunque la mayoría usa ese término, no siempre lo hacen igual. Sin embargo, 
ninguno de los países incluye habilidades, contenidos y actitudes integrados en su definición de 
competencias.  
 

Tabla 2: Países que utilizan en término competencias en su prescripción de aprendizajes 

País  Uso de competencias 

Alemania ✓ 

Australia - 

Bélgica ✓ 

Canadá (British Columbia) ✓ 

Canadá (Ontario) ✓ 

Corea del Sur ✓ 

China Taipei (Taiwán) ✓ 

Dinamarca ✓ 

Eslovenia - 

España ✓ 

Estados Unidos  - 

Estonia ✓ 

Finlandia - 

Francia ✓ 

Holanda ✓ 

Hong Kong ✓ 

Inglaterra  - 

Irlanda ✓ 

Italia ✓ 

Japón - 

Noruega ✓ 

Nueva Zelandia ✓ 

Polonia - 

Portugal  - 

Rusia ✓ 

Singapur ✓ 

Suecia - 

Suiza ✓ 

Total 19 
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Todos los países explicitan las tres dimensiones del contenido (conocimientos, habilidades y actitudes), 
pero no necesariamente dentro de un mismo aprendizaje. Pueden prescribirse por separado o con una 
articulación “intermedia” que permite distinguir dichas dimensiones.  

Singapur es un claro ejemplo de que las dimensiones que componen las competencias pueden 
presentarse claramente separadas.  

 

 

Dinamarca muestra una articulación intermedia en la que se distingue habilidades y conocimientos 
dentro de una misma categoría e integrados mediante ejes temáticos y áreas de competencia. En las 
columnas de la izquierda, en celeste, se muestra las áreas de competencia y competencias específicas. 
Las columnas de la derecha, en verde, exponen habilidades y conocimientos integrados mediante ejes 
temáticos. Dentro de un eje temático hay dos columnas: la de la izquierda define las habilidades y la de la 
derecha, competencias de conocimiento. 

 

Ejemplo 1: Prescripción de competencias en Singapur (Ciudadanía) 
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Ejemplo 2: Articulación "intermedia" de conocimientos y habilidades con ejes de competencias y temáticos en Dinamarca 
(Geografía) 

 

 

En los casos en que se definen competencias, no se las entiende necesariamente del mismo modo. 
Algunos las asimilan a las habilidades (Irlanda, Nueva Zelanda, Alemania, Francia, España, 
Canadá/British Columbia, Bélgica) y hacen una distinción clara con los conocimientos; otros las usan 
como un concepto que integra ambas dimensiones (Noruega, Estonia, Holanda, Rusia). A modo de 
ejemplo, mostramos el caso de Canadá/British Columbia: 
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Ejemplo 3: Uso de Resultados de aprendizaje en Canadá/British Columbia 2006 (Ciencias) 

 

 

Resultados de 

aprendizaje de 

Habilidades de la 

disciplina  

Resultados de 

aprendizaje de 

contenidos de la 

disciplina  
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Ejemplo 4: Uso de Competencias en Canadá/British Columbia 2019 3° medio Ciencias  

 

Currículum Competencies  Content 

Students are expected to be able to do the following: 

Questioning and predicting 

• Demonstrate a sustained intellectual curiosity about a 
scientific topic or problem  
of personal, local, or global interest 

• Make observations aimed at identifying their own 
questions, including increasingly abstract ones, about 
the natural world 

• Formulate multiple hypotheses and predict multiple 
outcomes 

Planning and conducting 

• Collaboratively and individually plan, select, and use 
appropriate investigation methods, including field work 
and lab experiments, to collect reliable data (qualitative 
and quantitative) 

• Assess risks and address ethical, cultural, and/or 
environmental issues  
associated with their proposed methods 

• Use appropriate SI units and appropriate equipment, 
including digital technologies, to systematically and 
accurately collect and record data 

• Apply the concepts of accuracy and precision to 
experimental procedures and data: 

— significant figures 

— uncertainty 

— scientific notation 

Students are expected to know the following: 

• vector and scalar quantities 

• horizontal uniform and accelerated 
motion 

• projectile motion 

• contact forces and the factors that 
affect magnitude  
and direction 

• mass, force of gravity, and apparent 
weight  

• Newton’s laws of motion and free-
body diagrams 

• balanced and unbalanced forces in 
systems 

• conservation of energy; principle of 
work and energy 

• power and efficiency 

• simple machines and mechanical 
advantage  

• applications of simple machines by First 
Peoples 

• electric circuits (DC), Ohm’s law, and 
Kirchhoff’s laws 

• thermal equilibrium and specific heat 
capacity 

• generation and propagation of waves 

• properties and behaviours of waves 
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• characteristics of sound  

• resonance and frequency of sound 

• graphical methods in physics 

Processing and analyzing data and information 

• Experience and interpret the local environment 

• Apply First Peoples perspectives and knowledge, 
other ways of knowing, and local knowledge as 
sources of information 

• Seek and analyze patterns, trends, and connections 
in data, including describing relationships between 
variables, performing calculations, and identifying 
inconsistencies 

• Construct, analyze, and interpret graphs, models, 
and/or diagrams 

• Use knowledge of scientific concepts to draw 
conclusions that are consistent with evidence 

• Analyze cause-and-effect relationships 

Evaluating 

• Evaluate their methods and experimental 
conditions, including identifying sources of error  
or uncertainty, confounding variables, and possible 
alternative explanations and conclusions 

• Describe specific ways to improve their investigation 
methods and the quality of their data 

• Evaluate the validity and limitations of a model or 
analogy in relation to the phenomenon modelled 

• Demonstrate an awareness of assumptions, 
question information given, and identify bias  
in their own work and in primary and secondary 
sources 

• Consider the changes in knowledge over time as 
tools and technologies have developed 

• Connect scientific explorations to careers in science 

• Exercise a healthy, informed skepticism and use 
scientific knowledge and findings  
to form their own investigations to evaluate claims 
in primary and secondary sources 
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• Consider social, ethical, and environmental 
implications of the findings from their own  
and others’ investigations 

• Critically analyze the validity of information in 
primary and secondary sources and evaluate the 
approaches used to solve problems 

• Assess risks in the context of personal safety and 
social responsibility 

 

Applying and innovating 

• Contribute to care for self, others, community, and 
world through individual or collaborative approaches 

• Co-operatively design projects with local and/or global 
connections and applications 

• Contribute to finding solutions to problems at a local 
and/or global level through inquiry 

• Implement multiple strategies to solve problems in 
real-life, applied, and conceptual situations 

• Consider the role of scientists in innovation 

Communicating 

• Formulate physical or mental theoretical models to 
describe a phenomenon 

• Communicate scientific ideas and information, and 
perhaps a suggested course of action, for a specific 
purpose and audience, constructing evidence-based 
arguments and using appropriate scientific language, 
conventions, and representations 

• Express and reflect on a variety of experiences, 
perspectives, and worldviews through place 

 

 

 
El caso de Estonia es particular, ya que su currículum presenta diferentes formas de prescripción de 
aprendizaje dentro de una misma asignatura. Un primer listado lo conforman los Objetivos educativos 
y de aprendizaje, que son generales e integran habilidades, conocimientos y actitudes. Luego se define 
los resultados de aprendizaje, que son más precisos y apuntan a las habilidades y, por último, se define 
habilidades y contenidos específicos en unidades temáticas dentro de la asignatura. 

Ocho de los países aluden al concepto de “estándares” en su prescripción de aprendizajes, aunque no 
de manera excluyente con otros conceptos. El único caso en que este concepto domina la prescripción 
es el de Estados Unidos. En los otros se utiliza como estándares de desempeño, de logro o como 
estándares mínimos de conocimiento. 
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Ejemplo 5: Formulación de estándares en el Common Core USA para Matemática 4° medio  

 

  

Estándares para 

la práctica 

Matemática  

Estándares 

de 

contenido  
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En Australia, para cada asignatura se especifica dos tipos de estándares: de contenido y de desempeño. 
En la descripción de la asignatura, además de explicar brevemente de qué se trata, se indica lo 
siguiente: “El contenido en la historia en este nivel considera dos ejes: conocimiento y comprensión 
histórica y habilidades de la historia. Estos ejes se interrelacionan y se han desarrollado para ser 
enseñados en forma integrada y en formas apropiadas al contexto local específico. El orden y el detalle 
de cómo deben ser enseñadas es parte de la programación”. 

Por sobre estas habilidades se plantea 7 habilidades generales transversales a todas las asignaturas: 
leer y escribir aritmética, información y tecnología, pensamiento crítico y creativo, capacidades 
personales y sociales, y comprensión ética e intercultural, que se trabajan cuando hay oportunidad de 
profundizar y enriquecer el aprendizaje de los estudiantes.  

 

Ejemplo 6: Estándares de contenido y de desempeño en el Currículum de Australia. Asignatura de 3° 
medio Historia Moderna.  

 

Modern History Australia  

Achievement standards 

 

Unit 1 y 2: Knowledge and understanding UNIT 1 y 2: Skills 

• evaluates the extent of change and 
continuity how it affected the lives of 
individuals and groups in different times 
and places 

• evaluates the important causes 
of change and continuity in particular 
contexts 

• analyses how different perspectives and 
responses to ideas, movements and 
developments shaped people’s lives and 
actions in the past 

• evaluates the significance of ideas, 
movements, events and developments at 
the time and to the contemporary world 

• analyses the contestable nature of 
different interpretations and 
representations of events, movements and 
developments, and evaluates their 
usefulness in explaining the past 

 

 

• undertakes an historical inquiry selecting and 
using relevant evidence based on a critical 
evaluation of reliable and useful sources 

• critically evaluates alternative 
historical interpretations and representations 
by selecting and using relevant evidence from 
a range of sources 

• develops convincing historical arguments 
with valid and sustained reasoning by 
synthesizing relevant evidence from 
different sources, and by acknowledging 
alternative interpretations 

• communicates complex ideas and coherent 
and sustained arguments using 
relevant evidence, appropriate language and 
accurate referencing 
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Unit 3 y 4: Knowledge and understanding Unit 3 y 4: Skills 

• explains change over time in different 
places, evaluates 
the significance of change for societies, and 
for the relationships between different 
groups 

• analyses causes contributing to change and 
continuity in particular contexts and 
assesses their relative importance 

• analyses how different perspectives and 
responses of individuals and groups to 
ideas, movements and developments, and 
how they were influenced by time 
and place 

• evaluates the significance of ideas, 
movements, events and developments 
over time from the perspective of different 
groups 

• evaluates representations 
and interpretations to explain historical 
issues and to evaluate contestability, 
validity and usefulness 

• develops focus questions to frame an inquiry 
and conducts comprehensive research using 
a wide range of sources and methods 

• selects and applies relevant evidence based 
on substantiated evaluation of the reliability 
and usefulness of sources 

• evaluates different historical interpretations 
and representations with analysis of the 
strength of the evidence 

• develops convincing historical arguments and 
synthesizes evidence from different sources, 
to support particular claims with valid 
and sustained reasoning, and with an 
assessment of alternative interpretations 

• communicates complex ideas with coherent 
and sustained arguments with analysis 
of evidence, using appropriate language and 
accurate referencing 

 

 

Suecia e Inglaterra han transitado hacia currículos más bien centrados en contenidos en los cursos 
superiores: presentan las habilidades para dos niveles y entregan indicaciones respecto de cómo 
relacionarlas con los contenidos de cada nivel, y prescriben contenidos mínimos en un listado.  

 

Ejemplo 7: Objetivos de habilidades para dos niveles en currículum UK. Stage 5 y 6 (3° y 4° Medio)  

National Curriculum in England: Science 

Updates 6 May 2015  

Upper key stage 2 – years 5 and 6 

Working and thinking scientifically’ is described separately at the beginning of the programme of study, 
but must always be taught through and clearly related to substantive science content in the programme 
of study. Throughout the notes and guidance, examples show how scientific methods and skills might 
be linked to specific elements of the content. 
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Working scientifically 

During years 5 and 6, pupils should be taught to use the following practical scientific methods, 
processes and skills through the teaching of the programme of study content: 

• planning different types of scientific enquiries to answer questions, including recognising and 
controlling variables where necessary 

• taking measurements, using a range of scientific equipment, with increasing accuracy and precision, 
taking repeat readings when appropriate 

• recording data and results of increasing complexity using scientific diagrams and labels, 
classification keys, tables, scatter graphs, bar and line graphs 

• using test results to make predictions to set up further comparative and fair tests 

• reporting and presenting findings from enquiries, including conclusions, causal relationships and 
explanations of and a degree of trust in results, in oral and written forms such as displays and other 
presentations 

• identifying scientific evidence that has been used to support or refute ideas or arguments 

 

 Year 5 programme of study 

Living things and their habitats 

Pupils should be taught to: 

• describe the differences in the life cycles of a mammal, an amphibian, an insect and a bird 

• describe the life process of reproduction in some plants and animals  

•  describe the changes as humans develop to old age 

 

  

Objetivos 

de 

habilidades 

Objetivos 

de 

contenidos 
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Properties and changes of materials 

Pupils should be taught to: 

• compare and group together everyday materials on the basis of their properties, including their 
hardness, solubility, transparency, conductivity (electrical and thermal), and response to magnets. 

• know that some materials will dissolve in liquid to form a solution, and describe how to recover a 
substance from a solution- 

• use knowledge of solids, liquids and gases to decide how mixtures might be separated, including 
through filtering, sieving and evaporating- 

• give reasons, based on evidence from comparative and fair tests, for the particular uses of everyday 
materials, including metals, wood and plastic- 

• demonstrate that dissolving, mixing and changes of state are reversible changes- 

• explain that some changes result in the formation of new materials, and that this kind of change is 
not usually reversible, including changes associated with burning and the action of acid on 
bicarbonate of soda- 

Earth and space 

 

• describe the movement of the Earth and other planets relative to the sun in the solar system 

• describe the movement of the moon relative to the Earth 

• describe the sun, Earth and moon as approximately spherical bodies 

• use the idea of the Earth’s rotation to explain day and night and the apparent movement of the sun 
across the sky 

Forces 

Pupils should be taught to: 

• explain that unsupported objects fall towards the Earth because of the force of gravity acting 
between the Earth and the falling object 

• identify the effects of air resistance, water resistance and friction, that act between moving surfaces 

• recognise that some mechanisms including levers, pulleys and gears allow a smaller force to have a 
greater effect 

 

  

Objetivos 

de 

contenidos 



Unidad de Currículum y Evaluación  21 
Abril de 2019 

Presentación de contenidos y habilidades 

Solo 6 de los currículos analizados presentan una integración entre conocimientos y habilidades en sus 
objetivos. La tendencia mayoritaria entre los otros 22 casos es incluir ambos elementos de manera 
claramente identificable, lo que no implica necesariamente que deban ser dos listas de objetivos 
completamente diferentes. En otras palabras, la tendencia es que se distinga claramente las 
habilidades de los contenidos y también de las actitudes, independientemente del “lugar” que ocupen 
en el currículum.  

 

Tabla 2. Países que presentan distinción entre habilidades y conocimientos en su prescripción de aprendizajes 

País  
Distinción de 
habilidades/conocimientos 

Alemania ✓ 

Australia ✓ 

Bélgica ✓ 

Canadá (British Columbia) ✓ 

Canadá (Ontario) ✓ 

Corea del Sur ✓ 

China Taipei (Taiwán) ✓ 

Dinamarca ✓ 

Eslovenia ✓ 

España ✓ 

Estados Unidos  ✓ 

Estonia ✓ 

Finlandia ✓ 

Francia ✓ 

Holanda - 

Hong Kong ✓ 

Inglaterra  ✓ 

Irlanda ✓ 

Italia ✓ 

Japón - 

Noruega ✓ 

Nueva Zelandia - 

Polonia - 

Portugal  ✓ 

Rusia - 
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Singapur ✓ 

Suecia ✓ 

Suiza ✓ 

Total 23 

 

Esto obedece a que, aunque la mayoría de los países usa el concepto de competencia para prescribir 
los aprendizajes, se entiende que el currículum debe incluir las dimensiones que conforman una 
competencia (conocimientos, habilidades y actitudes), pero no necesariamente integradas en un 
mismo Objetivo de Aprendizaje. Japón, Nueva Zelanda, Polonia y Rusia, en cambio, sí integran estas 
características. 

Aunque varios prescriben competencias en que se integra en alguna medida conocimientos y 
habilidades (en menor medida las actitudes), de todos modos hacen explícitas las habilidades o 
conocimientos en alguna sección del currículum.  Estonia es representativa de esto, ya que incluye 
diversos aprendizajes, de lo más general a lo más específico. 

Ejemplo 8: Uso de diversos tipos de Objetivos de Aprendizaje en Estonia (Filosofía) 

Optional Course: Philosophy 

1. General Principles 

1.1. Learning and Educational Objectives 

The aim of the upper secondary school optional Philosophy course is to guide 
students to: 

1) recognize philosophical questions, be aware of their different solutions and 
understand the nature of philosophy as a field; 

2) form correct lines of reasoning, think about those of others and apply techniques 
of philosophical thinking while doing so (…) 

 

2. Course plans 

2.1. Learning Outcomes at the Upper Secondary School Level 

At the end of the upper secondary school, students will be able to: 

1) describe the structure of the area of the subject of philosophy and its most 
important concepts and discuss the role of philosophy in today’s world; 

2) characterize some of the most important approaches, concepts and thinkers from 
the history of philosophy and associate them with periods of the history of 
philosophy; 

3) apply some of the most important techniques of critical thinking and philosophical 
interpretation in philosophical discussion (…) 

 

2.2. Course: ‘Introduction to Philosophical Thought’ 

The Area of Study of Philosophy 

(…) Learning outcomes 

Objetivos 

educacionales 

diferenciados 

Filosofía 

Resultados de 

aprendizaje 

de secundaria 

de Filosofía  

Contenidos 

del curso l 

Resultados de 

aprendizaje 

del curso de 

Filosofía 
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At the end of the course, students will be able to: 

1) describe the area of study of philosophy and the philosophical approach, 
distinguishing it from that of the sciences and other areas of life; 

2) distinguish between the different areas of philosophy and discuss issues 
characteristic of them; 

and 

3) describe the periods of the history of philosophy in terms of the approaches, 
concepts and thinkers characteristic of them. 

Learning content 

Areas of philosophy. Philosophical questions and their specificities. Periods of the 
history of philosophy. 

Philosophical questions and areas characteristic of the periods and (exemplary) 
philosophers who posed these questions and examined these areas. (…) 

 

Irlanda, Francia, Bélgica, Corea del Sur y Hong Kong muestran que se puede prescribir aprendizajes de 
diversa índole dentro de un mismo esquema, algunos más enfocados a las habilidades, otros a los 
conocimientos y otros a las actitudes. Por ejemplo, la asignatura “Ética y estudios religiosos” de Hong 
Kong, que es muy similar a los casos de Irlanda y Suiza: 

Ejemplo 9: Prescripción de aprendizajes de conocimientos, habilidades y actitudes en Hong Kong (Ética y estudios 
religiosos) 

 

 

CURRÍCULUM OBJECTIVES  

Students are expected to develop knowledge and understanding of:  

a) the significance of morality to individuals and society;  

b) the history of major ethical systems and why their tenets have survived the 
ages;  

c) the origin, precepts, forms and practices of the religion they study;  

d) the founders of the religion they study and why their influence continues 
to the present days; and  

e) contemporary views about religious and ethical issues. 

 

Students are expected to develop skills to enable them to:  

a) reflect upon their own beliefs, values and experiences;  

b) discuss ethical and religious issues with people who hold beliefs and values 
different from theirs;  

c) understand with empathy why people believe and behave as they do;  

d) debate issues of religious significance on the basis of evidence and rational 
argument; and  

Objetivo de 

conocimiento y 

comprensión 

Objetivo de 

Habilidades  

Objetivo de 

Actitudes  
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e) apply the results of their religious exploration for the betterment of 
themselves and of their community.  

f)  

Students are expected to develop the following values and attitudes:  

a) respect for others;  

b) willingness to acknowledge the needs, feelings and aspirations of others 
and learn from their insights;  

c) tolerance of ambiguities and paradoxes;  

d) appreciation of diversity in religions and cultures;  

e) respect for life; and  

f) eagerness for meaning and truth. 

 

 

Con menor prescripción, Bélgica también apunta a lo mismo, distinguiendo “competencias específicas” 
y “saberes”, aunque la integración se efectúa mediante ejemplos de la vida cotidiana. 

Ejemplo 10: Distinción entre habilidades y conocimientos en el caso de Bélgica (Ciudadanía) 

 

Aunque Japón no establece una distinción clara entre conocimientos y habilidades, es un ejemplo 
interesante, pues presenta los objetivos bajo el rótulo de “contenidos” y con una prescripción muy 
similar a los OA temáticos que se incluyó en la propuesta de Bases Curriculares: 
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Ejemplo 12: Prescripción de aprendizaje temático en Japón (Ciencias) 

 

 

 

Presentación de orientaciones didácticas para articular habilidades y conocimientos 

Los currículos que distinguen entre habilidades y conocimientos no siempre incluyen elementos u 
orientaciones didácticas para facilitar que ambas dimensiones se integren en la enseñanza. En la 
mayoría son orientaciones más bien escuetas sin mayores detalles acerca de cómo articular dichas 
dimensiones. 

Algunos incorporan recursos como el uso de ejes temáticos, áreas, dominios o tópicos para articularlas 
de una manera más clara; Dinamarca es un claro ejemplo de ello. El currículum danés contempla 
también un documento sobre orientaciones curriculares por cada asignatura. El caso de Bélgica es más 
explícito, ya que sugiere integrar ambas dimensiones por medio de ejemplos de la vida cotidiana.  

Algunos casos, como Finlandia, Estonia, España, Suecia y Singapur, incluyen orientaciones didácticas 
dentro del currículum, pero a propósito de la evaluación. Noruega y Portugal son de los pocos que 
incluyen sugerencias más explícitas para integrar habilidades y conocimientos: Noruega enfatiza que 
se debe incorporar las habilidades básicas a lo largo de todo el currículum y Portugal apela a la 
necesidad de integrar ambas dimensiones en la enseñanza. 
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Conclusiones 

 

 

 

El análisis realizado permite concluir que: 

 

• Prácticamente ningún país prescribe en su currículum exclusivamente Objetivos de Aprendizaje 
que presenten conocimientos, habilidades y actitudes de manera integrada.  

 

• Las formulaciones curriculares son por medio de Objetivos, resultados de aprendizaje o 
estándares. Todos las relacionan con un desempeño observable, medible, directo y alcanzable.  

 

• En una gran mayoría de los currículos, predomina la necesidad de distinguir habilidades 
específicas de las asignaturas y conocimientos. Es decir, a pesar de entender el aprendizaje 
como una instancia que integra conocimientos, habilidades y actitudes (competencias), 
ofrecen diferenciadamente objetivos relativos a habilidades específicas de la asignatura y 
objetivos relativos a conocimientos o contenidos mínimos.  

 

• Aunque la distinción entre objetivos relativos a habilidades y los de contenidos es extendida, 
se da de maneras variadas. Algunos ofrecen diferentes listas de Objetivos de Aprendizaje y 
otros articulan las habilidades mediante ejes o prescriben Objetivos de Aprendizaje de 
diferente naturaleza en un mismo esquema (objetivos de aprendizaje de contenido y de 
habilidades).  

 

• Al distinguir entre objetivos de habilidades y de conocimientos, pocos países incluyen 
orientaciones didácticas para articularlos e integrarlos al enseñarlos en el aula. (Australia e 
Inglaterra sí las incluyen y aclaran que deben entrelazarse en el proceso de enseñanza-
aprendizaje). 

 

• Aunque la mayoría de los países utiliza el concepto competencias, no todos las prescriben igual: 
algunos asimilan competencia a habilidad y otros la entienden de manera más amplia 
(conocimientos y habilidades). Con todo, la mayoría entiende que se debe prescribir las 
dimensiones que conforman las competencias (conocimientos, habilidades y actitudes). 
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Anexos 

 

 

ALEMANIA 

ALEMANIA 

Descripción general del currículum  

Cada estado define el currículum escolar (Rahmenlehrplan) en sus distintas modalidades. El Ministerio 
de Educación Federal (Busndesministerium für Bildings und Forschung) establece elementos comunes 
derivados de los marcos europeos de educación. En general, los currículos por Estado contemplan 
estándares orientadores de término (Abschlussorientierte Standards) compuestos de habilidades y 
conocimientos. En la estructura de la documentación curricular, se distingue elementos comunes 
como: introducción sobre principios que orientan la propuesta, la relación con el ciclo educativo 
anterior, definiciones sobre la enseñanza y el aprendizaje en el ciclo, las habilidades generales 
(Überfachliche Kompetenzen), aspectos relacionados con la evaluación de desempeño de los 
contenidos mediante estándares y el perfil de la asignatura. A continuación, se define y explica las 
habilidades específicas de la asignatura (Kompetenzen) y los contenidos. 

 

Prescripción de aprendizajes 

Las habilidades de la asignatura se expresan como categorías que luego se desarrollan como estándares 
orientadores de salida, egreso o similares. Esta redacción es muy parecida a objetivos o desempeños. 
Los conocimientos, definidos como contenido, son prescritos por separado por medio de tópicos o 
conceptos. En muchos casos, se da ejemplos a modo de estándares que se espera que el estudiante 
logre terminado el ciclo. En estos casos, los enunciados que formulan objetivos integran las habilidades 
y los conocimientos. 

 

Presentación de conocimientos y habilidades  

Conocimientos y habilidades se presentan en forma separada. Se comienza con las habilidades 
generales, cuando se enuncian, y luego con las disciplinares. En general, se define cada una de ellas y 
luego se desglosan por ciclo. Suelen prescribirse para más de un nivel. Los conocimientos, en cambio, 
están presentes al final. Se los propone como contenidos temáticos o conceptuales; en algunos casos 
se los prescribe por ciclo y en otros, por nivel. Las habilidades definen la entrada y la salida; en algunos 
casos integran conocimientos y en otros prescinden de ellos. En los cursos superiores, se tiende a que 
los contenidos temáticos sean electivos. 
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Ejemplo 1: Estándares orientadores de término (Abschlussorientierte Standards) Filosofía para segundo ciclo de 
secundaria. Estado de Brandenburgo 

 

 

Este ejemplo da cuenta de la prescripción de estándares orientadores de término o perfil de egreso a 
partir de las habilidades disciplinares. En efecto, se define filosofar por medio de habilidades de 
reflexión (philosophieren als Reflexionskompetenz) que implican que los estudiantes realizan una 
reflexión filosófica del problema, que va desde buscar, resolver y localizar problemas (por ejemplo, 
evaluación) hasta experiencias propias o sobre problemas filosóficos y concepciones, considerando 
distintas fuentes o medios de información. 

A continuación, se define cómo se desarrolla esta habilidad central de la asignatura en las cuatro áreas 
de habilidades, definidas como percepción e interpretación, argumentación y juicio, creatividad y 
práctica. 
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Ejemplo 2: Habilidades comunes de Historia desde la clase 1 hasta la 12. 

 Estado de Brandenburgo 

 

. 

En este ejemplo se comunica las habilidades centrales de la asignatura, que busca que los alumnos 
comprendan que el conocimiento histórico se adquiere al conocer las perspectivas desde las que se 
narra la historia. Se define cinco habilidades: de interpretación (Deutungskompetenz), de análisis 
(Analysekompetenz), metodológicas (Methodenkompetenz), de juicio crítico y metacognitivo 
(autonomía) (Urteils- und Orientierungskompetenz) y de análisis (Narrativität). 
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Ejemplo 3: Habilidades de Economía para primer ciclo de secundaria: Estado de Baden-Württemberg 
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Ejemplo 4: Presentación de contenidos en Biología para primer ciclo de secundaria científico-humanista. Estado de 
Hamburgo. 

 

Este ejemplo describe el contenido (Inhalt) en la asignatura de Biología mediante conceptos básicos: 
los conceptos de sistema y de estructura y funciones.  

Orientaciones didácticas para articular habilidades con contenidos 

Su presencia varía por país. En algunos existe un apartado sobre orientaciones didácticas y en otros 
ellas se plantean como ejemplos sobre cómo apreciar el desarrollo de las habilidades disciplinares. 
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AUSTRALIA 

 

Descripción general del currículum 

El currículum describe los conocimientos, la comprensión y las habilidades que se espera que los 
estudiantes desarrollen para cada área de aprendizaje a lo largo de los años de escolaridad. Esta 
descripción se traduce en una secuencia curricular que representa lo que se sabe sobre el progreso del 
aprendizaje en esa área.  

Se articula alrededor de “capacidades generales” (general capabilities), que comprenden un conjunto 
integrado e interconectado de conocimientos, habilidades, comportamientos y disposiciones que los 
alumnos adquieren y utilizan en su aprendizaje en todo el currículo. Se abordan mediante las áreas de 
aprendizaje y se identifican dónde se desarrollan o aplican en las descripciones de contenido. Los 
documentos curriculares muestran cómo se aborda las capacidades generales en cada área de 
aprendizaje.  

Prescripción de aprendizajes 

Se presenta “resultados del aprendizaje” (Learning outcomes) que describen en términos generales el 
resultado que se espera que un estudiante haya logrado como resultado de la enseñanza o estudio del 
contenido especificado, incluyendo el conocimiento, la comprensión y las habilidades requeridas por 
la asignatura o área. Luego se especifica el “contenido” (content) y los “estándares de logro” 
(achievement standards) organizados en ejes para cada asignatura. El contenido describe el 
conocimiento (knowledge), la comprensión (understanding) y las habilidades (skills) que se debe 
enseñar y aprender. Los estándares de logro describen la calidad del aprendizaje (la profundidad de la 
comprensión, el grado de conocimiento y la sofisticación de las habilidades) que se espera de los 
alumnos que estudiaron el contenido propio de esa asignatura.  

Aunque se prescribe un currículo para todo el país, cada estado o territorio ofrece sus propias 
asignaturas y cursos que no se superpongan demasiado a lo prescrito en el currículum nacional. 

Presentación de conocimientos y habilidades  

Conocimientos y habilidades se presentan de forma separada en la descripción de contenidos de la 
unidad temática correspondiente. Las habilidades corresponden a aquellas que son propias de la 
disciplina y aparecen listadas en primer lugar, generalmente subdivididas en áreas. Los conocimientos 
se especifican a continuación, como un listado de temas a cubrir.  

Orientaciones didácticas para articular habilidades con contenidos 

Se ofrece material pedagógico para implementar el currículum en “muestras de trabajo” (work 
samples), que se entrega en un portafolio para cada asignatura que demuestra cómo trabajar los 
aprendizajes en relación con los estándares de logro particulares de cada una. También se entrega 
recursos de conexiones curriculares para que los educadores puedan establecer conexiones a través 
de las dimensiones del currículum en varios temas conceptuales. 
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Ejemplo 

Modern History, Senior Secondary 

1.1. Unit 1: Understanding the Modern World Learning Outcomes 

By the end of this unit, students: 

• understand key developments that have helped define the modern world, their causes, the 
different experiences of individuals and groups, and their short and long term consequences 

• understand the ideas that both inspired and emerged from these key developments and their 
significance for the contemporary world 

• apply key concepts as part of a historical inquiry, including evidence, continuity and change, cause 
and effect, significance, empathy, perspectives and contestability 

• use historical skills to investigate particular developments of the modern era and the nature of 
sources; determine the reliability and usefulness of sources and evidence; explore different 
interpretations and representations; and use a range of evidence to support and communicate an 
historical argument. 

 

1.2. Unit 1: Understanding the Modern World Content Descriptions 

1.2.1. Historical skills 

All the following skills will be studied during this unit. Relevant skills will be emphasised for each topic. 

1.2.2. Chronology, terms and concepts 

Identify links between events to understand the nature and significance of causation, change and 
continuity over time (ACHMH001) 

Use historical terms and concepts in appropriate contexts to demonstrate historical knowledge and 
understanding (ACHMH002) 

 

1.2.3. Historical questions and research 

Formulate, test and modify propositions to investigate historical issues (ACHMH003) 

Frame questions to guide inquiry and develop a coherent research plan for inquiry (ACHMH004) 

Identify, locate and organise relevant information from a range of primary and secondary 
sources (ACHMH005) 

Practise ethical scholarship when conducting research (ACHMH006) 

 

1.2.4. Analysis and use of sources 

Identify the origin, purpose and context of historical sources (ACHMH007) 

Analyse, interpret and synthesise evidence from different types of sources to develop and sustain an 
historical argument (ACHMH008) 

Evaluate the reliability, usefulness and contestable nature of sources to develop informed judgements 
that support a historical argument (ACHMH009) 
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1.2.5. Perspectives and interpretations 

Analyse and account for the different perspectives of individuals and groups in the past (ACHMH010) 

Evaluate critically different historical interpretations of the past, how they evolved, and how they are 
shaped by the historian’s perspective (ACHMH011) 

Evaluate contested views about the past to understand the provisional nature of historical knowledge 
and to arrive at reasoned and supported conclusions (ACHMH012) 

1.2.6. Explanation and communication 

Develop texts that integrate appropriate evidence from a range of sources to explain the past and to 
support and refute arguments (ACHMH013) 

Communicate historical understanding by selecting and using text forms appropriate to the purpose and 
audience (ACHMH014) 

Apply appropriate referencing techniques accurately and consistently (ACHMH015) 

1.2.7. Historical knowledge and understanding 

Students study TWO topics with at least ONE to be chosen from the topic electives below. An alternative 
significant development may be chosen as one of the two topics of study in this unit. 

• The Enlightenment, 1750 – 1789 

• The American Revolution, 1763 – 1812 

• The French Revolution, 1774 – 1799 

• The Industrial Revolutions, 1750 – 1890s 

• The Age of Imperialism, 1848 – 1914 

An alternative significant development or turning point may be chosen as one of the two topics of study 
in this unit. This could facilitate comparisons in terms of the far-reaching consequences of the 
developments. Any topic other than the suggested topic electives should be selected on the basis of the 
following criteria. 
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BÉLGICA 

 

Descripción general del currículum  

El análisis se basa en el currículum de la Fédération Wallonie-Bruxelles, equivalente al currículum 
nacional en francés. Coexisten otros en flamenco y en alemán que, según estudios comparativos 
previos de la UCE, no difieren mucho entre sí. 

El currículum se ofrece de manera breve y esquemática en página web (http://www.enseignement.be), 
especialmente las modalidades de estudio y diferenciaciones. 

El contenido por asignaturas se denomina “zócalo de competencias” hasta 2º medio y “competencias 
terminales” para 3º y 4º medio. Ellas se desglosan, según la asignatura, en competencias disciplinares, 
competencias transversales, saberes y actitudes. 

 

Prescripción de aprendizajes 

El equivalente a Objetivos de Aprendizaje se redactó como competencias, con énfasis en habilidades. 
En la mayoría de las asignaturas se diferencia actitudes, competencias disciplinares (equivalente a 
habilidades), saberes y actitudes. 

 

Ejemplo de competencia general: 

 En función de una pregunta determinada, poner en contexto histórico, analizar y criticar un conjunto 
limitado de fuentes. (Historia) 

Comunicar oralmente en lengua francesa con una persona y/o un grupo de personas, usando, si es 
necesario, diversos soportes para informar una pregunta, un problema o un tema. (Tecnología) 

 

Ejemplo de competencia específica o disciplinar:  

Explicar cómo las interacciones entre partículas han permitido, a lo largo del tiempo, la 
estructuración de la materia, la aparición de la vida y su evolución. (Ciencias) 

Evaluar el impacto de descubrimientos científicos y tecnológicos en nuestra civilización actual. 
(Tecnología) 

  

http://www.enseignement.be/
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Ejemplo de competencia científica (propio de las ciencias):  

Modelizar: construir un modelo que da cuenta satisfactoriamente de hechos observados. 

Utilizar procedimientos experimentales: • detectar un problema, observar un fenómeno • ubicar los 
principales factores que tienen influencia en un fenómeno, hacer predicciones (…)  

 

Ejemplos de saberes (ciencia), herramientas conceptuales y momentos clave (Historia):  

Sistema solar, gravitación, movimiento circular  

Los elementos constitutivos de un fenómeno migratorio. 

La antigüedad tardía y el alto medioevo: Desde los galorromanos a los reinos germánicos. 

 

Ejemplo de actitud (en ciencias): 

La honestidad intelectual implica, por ejemplo, reportar lo observado y no lo que se piensa que se 
deba observar. 

 

Presentación de conocimientos y habilidades 

Los temas y las habilidades se presentan de manera separada, pero se indica que deben integrarse en 
el aprendizaje. Según la asignatura, se indica una forma de integrar o no. En algunos casos se destaca 
una pregunta, situación o tópico como elemento articulador de competencias, saberes y actitudes.  

Por ejemplo, “el hombre frente al consumo”, “público o privado”, “estar confrontado a actividades 
humanas que modifican el entorno natural o tecnológico”, “¿Cuánto tiempo podemos pasar sin 
beber?”. 
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Orientaciones didácticas para articular habilidades con contenidos 

Hace 15 años que Bélgica trabaja con competencias terminales en Bélgica, pero los profesores se 
preguntan ¿Qué debo enseñar? ¿Qué debo evaluar? Esto implica que hay diversas enseñanzas y, por 
ende, distintos aprendizajes. Por ende, se decidió reescribir las referencias de competencias de manera 
más concreta. 

Coexisten dos formatos de prescripción curricular, ambos enfocados a “competencias terminales”. La 
diferencia radica en que las versiones más actualizadas avanzan hacia proponer una estructura de 
planificación que considera la evaluación para facilitar la coherencia y la progresión de los aprendizajes 
y cómo lo asumen los docentes: la unidad de logro de aprendizaje o “unité d’ acquis d’apprentissage”.  

Este modelo entiende el logro de aprendizaje como lo que el estudiante sabe, comprende y puede 
hacer al final de un proceso de aprendizaje.  

 

Este formato de prescripción curricular integra orientaciones didácticas genéricas antes de describir las 
unidades: autonomía del aprendiz, volver a contextualizar, capacidad de ajustar y capacidad de 
integrar.  
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Ejemplo de orientaciones didácticas: 

 

 

Ejemplo de unidad de logro de aprendizaje o “unité d’ acquis d’apprentissage”: 

Este ejemplo muestra la propuesta de una unidad didáctica que comprende 3 etapas en el aprendizaje: 
conocer, aplicar y transferir (según los elementos prescritos: competencias, conceptos, habilidades y 
actitudes). 

 

NOTA: Esto no es parte de programas de estudio, pues no se los puede consultar libremente por 
internet; hay que pedirlos formalmente. 
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CANADÁ / BRITISH COLUMBIA 

 

Descripción general del currículum 

El currículum se articula en torno al concepto de “competencias nucleares” (Core Competencies), 
entendidas como los aprendizajes esenciales y los fundamentos de alfabetización y aritmética. Se 
desarrolla alrededor de contenidos clave, conceptos, habilidades y “grandes ideas” (big ideas) que 
buscan fomentar el pensamiento de orden superior. Todas las áreas de aprendizaje se basan en un 
modelo de “saber-hacer-comprender” (“Know-Do-Understand”) para respaldar un enfoque de 
aprendizaje basado en conceptos y motivado por competencias. Se enfatiza un diseño curricular que 
permite un enfoque personalizado, flexible e innovador en todos los niveles del sistema educativo. 
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Prescripción de aprendizajes 

No prescribe Objetivos de Aprendizaje cerrados. Se propone un número de big ideas propias de cada 
asignatura, seguidas de “Estándares de Aprendizaje” (Learning Standards) que incluyen habilidades 
(entendidas como competencias curriculares, curricular competencies) y un listado de contenidos. En 
algunos casos incluye también “elaboraciones” (elaborations) a continuación como un desglose de 
estos tres componentes que el docente puede usar para vincular las competencias curriculares con las 
“grandes ideas”. 

 

Presentación de conocimientos y habilidades  

Conocimientos y habilidades están claramente separadas. Los primeros aparecen como una lista de lo 
que los estudiantes deben saber y las segundas como lo que tienen que poder hacer, incluyendo en 
algunos casos preguntas clave (key questions) y ejemplos de actividades (sample activity).  

 

Orientaciones didácticas para articular habilidades con contenidos 

Los documentos curriculares entregan solo orientaciones breves para su implementación, proponen 
algunos ejemplos de actividades y recalcan la flexibilidad que tiene el profesor para hacer cruces que 
resulten relevantes para su contexto. En el sitio web del currículum de British Columbia también hay 
ejemplos de material didáctico que los profesores han elaborado e implementado, y varios documentos 
relativos a evaluación. 
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Ejemplos 
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CANADÁ / ONTARIO 

 

Descripción general del currículum 

El currículum se articula a partir de competencias y se organiza en torno a expectativas de aprendizaje, 
conocimientos y habilidades que se centran en un aprendizaje basado en la indagación y el 
pensamiento crítico. Se busca que los alumnos entiendan "grandes ideas" (big ideas) y puedan aplicar 
su propio conocimiento en los problemas de la vida cotidiana. Enfatiza los enfoques interdisciplinarios, 
el pensamiento sistémico y la investigación colaborativa frente a problemas prácticos. 

 

Prescripción de aprendizajes 

Las asignaturas incluyen “expectativas del currículum” (curriculum expectations) para cada una de sus 
áreas; dichas expectativas describen el conocimiento y las habilidades que se espera que los 
estudiantes desarrollen y demuestren en su trabajo de clase y en sus investigaciones, en pruebas y en 
otras actividades en las que se evalúa su rendimiento. Se subdividen en “expectativas generales” 
(overall expectations), que describen a grandes rasgos los conocimientos y habilidades disciplinares que 
el alumno debe haber obtenido al final del curso, y “expectativas específicas” (specific expectations) 
que definen con más detalle los conocimientos y habilidades esperados. Ambas categorías se 
relacionan también con las metas que el currículum propone para cada asignatura.  

 

Presentación de conocimientos y habilidades  

En general, conocimientos y habilidades se presentan de manera separada, como ejes distintos de 
“expectativas específicas” a lograr.  

 

Orientaciones didácticas para articular habilidades con contenidos 

El currículum de cada asignatura incluye un amplio apartado acerca de evaluación con orientaciones 
detalladas para guiar al profesor para efectuar actividades evaluativas y entender categorías de logro 
de los estudiantes.  

  



Unidad de Currículum y Evaluación  43 
Abril de 2019 

Ejemplo 
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COREA DEL SUR 

 

Descripción general del currículum 

Tanto la educación primaria como la secundaria duran 6 años; la secundaria se divide en dos ciclos de 
3 años cada uno: middle school y high school. Solo la primaria y middle school son obligatorias.  

Las asignaturas de educación secundaria se dividen en asignaturas generales y asignaturas específicas; 
las primeras incluyen los cursos comunes que todos los alumnos deben completar para asegurar las 
habilidades comunes básicas.  

(1) Las asignaturas generales consisten en cuatro áreas: Foundation, Inquiry, Physical Education/Arts, 
and Life/Liberal Arts. Subjects (or subject clusters) include Korean Language, Mathematics, English, 
Korean History, Social Studies (including History/Moral Education), Science, Physical Education, 
Arts, Technology/Home Economics/Foreign Language/Classical Chinese/Liberal Arts. 

Las asignaturas generales se dividen en cursos comunes y electivos. Los cursos comunes incluyen 
Korean Language, Mathematics, English, Korean History, Integrated Social Studies, Integrated 
Science (including Science Laboratory Experiments). Los electivos ofrecen cursos electivos 
generales y otros relacionados con el desarrollo vocacional de los estudiantes. 

(2) Asignaturas específicas 

(a) Asignaturas específicas incluyen partes I y II. 

(b) Asignaturas específicas I Ciencia, Educación Física. Arte, Lengua extranjera y Estudios 
internacionales. 

(c) Basadas en los “National Competency Standards”, las asignaturas específicas II incluyen: 
Management/Finance, Public Health/Public Welfare, Design/Cultural Contents, Beauty 
Treatment/Tourism/Leisure, Food Cooking, Construction, Machinery, Materials, Chemical 
engineering, Textile/Clothing, Electric/Electronic, Information/Communications, Food 
Processing, Printing/Publishing/Crafts, Environment/Safety, Agriculture/Fisheries & Maritime, 
and Ship Operations. 

(d) Actividades experimentales creativas incluyen actividades discrecionales, actividades en clubs, 
servicios a la comunidad y actividades vocacionales. 

Prescripción 

Cada asignatura define su “naturaleza” (characters) para todos sus niveles, tanto de primaria como 
secundaria. Se describe los propósitos de la asignatura, su estructura, los principales conceptos 
involucrados y algunas orientaciones para el aprendizaje. En otra sección define “objetivos” (objectives) 
comunes para todos los niveles y la presenta como competencias al finalizar la educación secundaria. 
También incluye contenidos por nivel, que se prescriben antecedidos por un verbo, de manera concisa 
y, dependiendo de la asignatura, se organizan por eje o por unidad. 

 

Presentación de conocimientos y habilidades  

El currículum focaliza el aprendizaje en habilidades clave que los estudiantes (learners) deben adquirir 
durante el proceso educativo y son comunes para todas las asignaturas: 
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• Autogestión 

• Habilidades de procesar conocimiento e información 

• Pensamiento creativo 

• Competencias emocionales-estéticas  

• Comunicación 

• Habilidades cívicas 

 

El nuevo currículum (a partir de 2015) añadió seis habilidades clave y habilidades específicas por cada 
área de estudio, que se definen en el apartado inicial mencionado (objetivos) para todos los niveles. 
Ambas, las generales y las específicas, reflejan las habilidades del siglo 21; por ejemplo, pensamiento 
creativo es una competencia general, mientras que la habilidad de analizar e interpretar materiales 
históricos es una habilidad específica de historia. 

Se prescribe los contenidos en un listado separado, nivel por nivel y también se los presenta con algún 
grado de progresión, dependiendo del caso. 

 

 

Orientaciones didácticas 

Una sección separada especifica métodos de enseñanza y aprendizaje para la asignatura. En estas 
sugerencias se orienta a los profesores acerca de cómo abordar todos los elementos de la asignatura 
en el aula. 

 

Ejemplo 

Este es el ejemplo de la asignatura de Historia para los niveles 8-10: 

 

Characters 

 

`History` aims to develop better understanding of humans and human lives through looking at the 
diversity of lives of the past, and connecting our lives with the past. 

For systematic and comprehensive understanding, History is comprised to connect the past with 
the present as well as Korea with world. Therefore, it is not recommended to comprehend that 
Korean history has its own course independent of the world. Students are encouraged to have a 
multi-dimensional and dynamic understanding of history rather than a plane and linear one. 

In middle school, students shall focus on understanding Korean history connected to world history, 
and culture based on their basic understanding of history from elementary schooling. In high 
school, students shall have their own understanding of Korean history, focusing on contemporary 
history in light of world history. 
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Throughout this course, students are encouraged to interpret problems related to human life from 
multiple perspectives, and to further reflective skills on other lives as well as their own. 

 

Objectives 

 

In ̀ History`, students are expected to have systematic and comprehensive understanding of Korean 
history and world history. Students are encouraged to have critical thinking skills and reasonable 
judgment based on far-reaching knowledge about history. They shall be able to understand 
multiple interpretations and perspectives by making use of multiple historical materials and thus 
to build insight into history. 

 

Specific objectives of `History` are as follows. At the end of this course, students shall be able to: 

 

1) have systematic and comprehensive understanding of Korean and world history 

 

2) increase insight about our society and nation by understanding past adjacent to the contemporary 
world. 

 

3) develop genuine ideas and critical thinking skills through the process of investigating and interpreting 
multiple historical materials. 

 

4) recognize historical backgrounds and contexts of problems found in the contemporary world, and 
examine their meanings and significance. 

 

5) develop the respect of different cultures and traditions on the basis of understanding multiple living 
features. 

 

Contents Structure 

Grade 

Area 
8th 9th 10th 

Korean 

History 

Formation of civilization 
and foundation of 
Kochosun 

Establishment and 
development of the 
Three Kingdoms 

The Unified Shilla and 
Balhae 

Establishment and 
development of Koryo 

Changes in Chosun society 

National movement for 
founding a modern state 

Development of the Republic 
of Korea 

Formation and development 
of Korean history 

Changes in Chosun and 
invasive approaches of 
western powers 

Changes in East Asia and 
modern reformation 
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Grade 

Area 
8th 9th 10th 

 

Changes in Koryo society 

Establishment and 
development of Chosun 

 

Movements in Chosun 

Modern state movement and 
invasion of Imperialist Japan 

Japanese colonialism and 
development of nationalistic 
movement 

Rise of totalitarianism and 
development of nationalism in 
20C 

Cold War and establishment of 
the Republic of Korea 

Development of the Republic of 
Korea and changes in world 
order 

Globalization and future of 
Korea 

World 

History 

Formation of unified empires 
and emergence of world 
religions 

Formation of diverse cultural 
regions 

Expansion of exchange and 
development of traditional 
society 

Industrialization and formation 
of national states 

National movements in Asia 
and Africa and founding 
movement for modern states 

Development of the 
contemporary world 

 

Teaching and Learning Methods 

 

In a history class, teachers should be able to: 

 

1) enable students to have a systematic and general understanding of Korean History as well as 
World History, and the interrelation of the two. 

 

2) teach students to have a better understanding and interest in the explanation of places where 
history of the past has evolved. 

 

3) help students to comprehend past events in historical contexts by understanding significant 
historical concepts and logical relationships of causes and effects rather than listing individual 
facts. 

 

4) encourage students to think critically over the constructive process of historical knowledge and 
understand the possibility of multiple interpretations of a historical event rather than to accept 
passively historical facts as a given truth. 

 

5) focus based on their own professional judgment according to the significance of each element. 
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6) encourage students to participate actively in the process of questions and answers and in role-
play, as well as make classes active by using various historical materials, tables, statistics, and 
multimedia resources. 

 

7) utilize various learning methods focusing on facts, concepts, themes, figures, or comparisons 
according to teaching elements and various teaching methods such as discussion, presentation, 
survey, and case study for evoking students' active participation. 

 

8) utilize teaching methods such as NIE, IIE, and CAI in order to build students' information process and 
organization skills, which are required in the information age. 

  



Unidad de Currículum y Evaluación  51 
Abril de 2019 

CHINA TAIPEI (TAIWÁN) 

 

Descripción general del currículum 

La educación formal, desde la escuela preprimaria hasta la universidad, incluye nueve años de 
educación obligatoria. El tiempo total que los estudiantes pasan en la educación formal varía, pero 
normalmente incluye dos años de escuela preprimaria, seis de escuela primaria, tres de escuela 
secundaria, tres de escuela secundaria superior o escuela vocacional superior, y cuatro a siete años de 
universidad. 

Los planes de estudios de nueve años y de doce años fueron dos de las principales innovaciones 
educativas en los últimos 20 años en Taiwán. Para responder a las necesidades locales y preparar a los 
alumnos para los desafíos futuros en el nuevo siglo, el Ministerio de Educación renovó los estándares 
curriculares para la educación obligatoria y luego diseñó las pautas del plan de estudios de nueve años 
a finales del nuevo siglo. Casi al mismo tiempo, comenzó a planificar la reforma de la educación 
obligatoria de doce años para abordar los problemas de igualdad y justicia. Después de más de una 
década de planificación y preparación, el programa de Educación Básica de doce años se implementó 
oficialmente en septiembre de 2014, y se promulgó las pautas del plan de estudios general para la 
Educación Básica de doce años en diciembre de 2014. Se puso en marcha en 2018 desde el 1er grado 
hasta el 12º. 

 

Prescripción de aprendizajes 

Los Objetivos de Aprendizaje de Ciencias se presentan según los “ocho dominios” que identifica el 
currículum taiwanés. Estos integran conocimientos y habilidades: 

• Conocimiento de la ciencia y la tecnología. Cinco temas abarcan este dominio: la 
composición de la naturaleza y sus características, acciones de la naturaleza, evolución y 
continuidad, vida y medio ambiente y desarrollo sostenible. Cada tema incluye otros (por 
ejemplo, en las acciones de la naturaleza hay tres temas: cambios y equilibrio, estructura y 
función e interacción) y consta de varios subtemas (por ejemplo, la estructura y la función 
se refieren a las plantas y los animales). 

• Habilidades de procesamiento de la ciencia: las habilidades de procesamiento de la ciencia 
son las habilidades ejecutivas para hacer una investigación científica. Además de definir y 
evaluar el problema (descrito en el dominio de inteligencia de procesamiento), las 
habilidades para procesar la ciencia incluyen observación (reconocer variables de control 
significativas), organización y conexión (usar evidencia para establecer relaciones 
causales), inducción e inferencia (explicar datos) y comunicación (adquirir información, 
desarrollar declaraciones claras y científicas y expresarse de manera apropiada). 

• Desarrollo de la inteligencia de procesamiento: la inteligencia de procesamiento se refiere 
al pensamiento científico que se usa para definir, desarrollar y evaluar problemas. 
Comprende el pensamiento integral (formar puntos de vista integrados a partir de la 
evidencia), el pensamiento inferencial (hacer predicciones basadas en reglas y teorías 
científicas), el pensamiento creativo (encontrar soluciones desde diferentes perspectivas, 
enfrentar los desafíos con flexibilidad y actuar con reflexión), el pensamiento crítico 
(comparar la realidad a condiciones ideales o teóricas y razonar sobre la comparación) y 
resolución de problemas (planificar y evaluar métodos y estrategias de solución). 
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• Aplicaciones científicas: se refieren a emplear métodos científicos y al conocimiento 
aprendido en el aula para resolver problemas de la vida diaria. Los métodos científicos 
implican el funcionamiento de máquinas y el uso de instrumentos, la planificación de 
actividades de investigación, el proceso de toma de decisiones, etc. Este dominio enfatiza 
la transferencia de estrategias de resolución de problemas de la escuela a la vida diaria. 

• Diseñar y producir: diseñar se refiere a identificar las necesidades de las personas y 
concebir una manera de satisfacerlas. Producir significa usar conocimientos técnicos y 
prácticos para elegir herramientas y materiales apropiados para crear productos que 
satisfagan una necesidad identificada. 

• Comprensión de la naturaleza de la ciencia: este dominio se refiere a las propiedades del 
conocimiento científico y las actividades de investigación. Se espera que los estudiantes 
reflexionen sobre sus experiencias de aprendizaje de ciencias, reconozcan la existencia de 
leyes naturales y dominen la argumentación científica. La argumentación científica 
requiere que diferencien la evidencia de la teoría, consideren la consistencia interna de las 
explicaciones y construyan relaciones entre la evidencia y las teorías. 

• Comprender el desarrollo de la ciencia y la tecnología: el desarrollo de la ciencia y la 
tecnología se relaciona con la creación y el cambio de la tecnología y la relación entre la 
ciencia, la tecnología y la sociedad. Este dominio tiene tres facetas: la naturaleza de la 
tecnología (reconoce la importancia y las características de la tecnología y la relación entre 
la ciencia y la tecnología), la evolución y el avance de la tecnología (en las eras agrícolas, 
industriales y de información y las tendencias del desarrollo de la tecnología), y tecnología 
y sociedad (da sentido a las formas en que la tecnología interactúa con nuestras vidas, 
incluida la planificación de carrera individual y la interacción entre el desarrollo de la 
industria y la tecnología). 

• Desarrollo de actitudes científicas: este dominio abarca cuatro etapas de aprendizaje: la 
alegría de realizar exploraciones (etapa 1, grados 1 a 2), la alegría de descubrir (etapa 2, 
grados 3 a 4), ser cuidadoso y tangible (etapa 3, grados 5 a 6), y ser precisos y realistas 
(etapa 4, grados 7 a 9). 

 

Presentación de conocimientos y habilidades 

La reforma curricular de nueve años provocó un cambio de paradigma en la reforma educativa 
obligatoria de Taiwán en los últimos 20 años, pues desafió las formas tradicionales de enseñanza y 
aprendizaje. Pasó de la orientación del conocimiento a la competencia, los temas integrados y las 
cuestiones destacadas a las áreas de aprendizaje, y pasó de las normas a las pautas. Asimismo, el foco 
en las competencias cambió la atención desde la adquisición de conocimientos hacia el aprendizaje de 
los estudiantes. El currículo integrado difuminó los límites de las asignaturas y enfatizó la enseñanza y 
el aprendizaje interdisciplinarios. De todos modos, especifica conocimientos y habilidades. 

Estos cambios apuntaban a permitir a los maestros una autonomía profesional en la aplicación del 
currículo escolar para que los alumnos adquirieran las competencias fundamentales en diversas 
categorías para la sociedad moderna en el siglo XXI. 
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Orientaciones para articular habilidades con contenidos 

No se pudo encontrar esta información. 

 

Ejemplo 

Competencias para el currículum de 12 años 
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DINAMARCA 

 

Descripción general del currículum 

La educación es obligatoria y gratuita y todos los niveles se integran en una escuela unificada llamada 
Folkeskole (escuela del pueblo). La educación primaria dura 6 años y la secundaria se divide en lower 
secondary (niveles 7-10). La educación es obligatoria hasta el nivel 9 y el 10 es opcional (50% lo toma 
en la misma escuela o en una privada). Luego, los estudiantes pueden optar por diferentes programas 
de educación para la juventud en lo que sería el nivel upper secondary (11-13), con orientación 
académica o vocacional. Aunque regula el sistema de manera centralizada, los municipios organizan el 
funcionamiento de las escuelas. Dentro de los parámetros definidos para el país, cada escuela puede 
establecer su propio foco por medio de su consejo escolar, compuesto por representantes de todos los 
estamentos. Este consejo puede hacer recomendaciones sobre el currículum basadas en los criterios 
nacionales y cada municipio los aprueba. La mayoría de las municipalidades define un plan común para 
todas las escuelas dentro de su municipio.  

 

Prescripción  

En 2003 se introdujo los “objetivos comunes” (common objectives) de las asignaturas, entendidos como 
“metas nacionales” (national goals) que cada escuela debe seguir. Aunque al principio especificaban 
los contenidos de todas las asignaturas, en 2015 se los simplificó y formuló como “objetivos de 
competencia” (competency objetives) y objetivos de habilidades y contenidos. Para cada asignatura se 
prescribe objetivos comunes, definidos como competencias; un “currículum” que especifica los 
objetivos de la asignatura y un desglose temático de las competencias. Asimismo, se incluye un 
documento de “orientaciones para la asignatura” dirigido al docente. Son documentos diferentes. Los 
objetivos comunes se presentan de manera esquemática, agrupados en “áreas de competencia” y ejes, 
y definiendo objetivos de habilidades y objetivos de contenidos. Es una prescripción más bien 
simplificada, esquemática y escueta. 

 

Presentación de habilidades y contenidos 

Los objetivos comunes describen áreas de competencia que incorporan un número variables de 
competencias específicas. Se prescribe objetivos de habilidades y conocimientos para cada 
competencia. Aunque se muestran integrados en una tabla en torno a un mismo, eje, son claramente 
distinguibles en su formulación. En los objetivos específicos definidos en el currículum de cada 
asignatura, se detalla los temas a abordar para cada competencia.  
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Orientaciones didácticas para articular habilidades y contenidos 

Cada asignatura tiene un documento de “orientaciones” que aborda los conceptos, temas y 
orientaciones didácticas de manera más específica. Se pone énfasis en la necesidad de articular ambos 
tipos de objetivos y competencias, a partir de temas específicos por nivel y otros transversales. Ambos 
tipos de competencia se articulan en torno a un eje temático común a todos los niveles. 

Ejemplo 

Este el ejemplo de la asignatura de Historia para el nivel 9: 

 

 

La tabla muestra las competencias a la izquierda, en celeste; a la derecha, en verde y dentro de cada 
eje temático, se define habilidades (izquierda) y conocimientos (derecha). 
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ESLOVENIA 

 

Descripción general del currículum  

 

Ciclo terminal de la educación escolar: Secondary Education. 

Duración: 2 a 4 años. 

El ciclo terminal no es obligatorio (el sistema escolar de Eslovenia obliga a asistir al colegio hasta 9° 
grado). En las escuelas generales, el ciclo terminal dura 4 años y en las escuelas vocacionales o técnicas 
dura entre 2 y 4 años. Ambas culminan con un test nacional (Matura) que es prerrequisito para 
ingresar a la educación superior.  

 

El Currículum Nacional establece para cada asignatura: objetivos generales, contenidos mínimos que 
debe enseñarse en cada nivel, contenidos opcionales que el maestro puede elegir enseñar según su 
criterio, recomendaciones didácticas, estándares básicos de conocimiento que se espera que la 
mayoría de los alumnos haya adquirido al final de cada período de tres años, y estándares mínimos de 
conocimiento para cada nivel, que son requisitos para pasar al nivel siguiente.  

 

Prescripción de aprendizajes 

El currículum establece objetivos generales de la asignatura y contenidos/conocimientos mínimos que 
cada alumno debe manejar al finalizar el nivel escolar.  

 

Presentación de conocimientos y habilidades 

El currículum incluye listas de contenidos mínimos para cada nivel y asignatura, y estándares de 
conocimiento de habilidades y de contenido.  

 

Orientaciones para articular habilidades con contenidos 

El Currículum da recomendaciones, pero se desconoce si se orientan a articular habilidades con 
contenidos2. 

 

  

 
2 El informe elaborado por TIMMS consultado no da mayor información al respecto.  
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Ejemplo:  

Física 8° grado 

 

 

Physics 

The main topics are introduction to physics, light, the universe, uniform motion, forces, 
density, pressure, and buoyancy. [Teachers also choose from a list of optional topics].  

The curriculum’s standards of knowledge for individual topics are:  

• explanations of physical laws and phenomena using appropriate quantities and 
formulas 

• the use of measuring devices in physics 

• the international measurement system 

• reporting measurements by using diagrams, graphs, and tables 
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ESPAÑA 

 

Descripción general del currículum 

El currículo está integrado por los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa; las competencias o 
capacidades para activar y aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada enseñanza y 
etapa educativa, para efectuar adecuadamente las actividades y resolver problemas complejos de 
modo eficaz; los contenidos, o conjuntos de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que 
contribuyen a alcanzar los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa y a adquirir competencias; 
la metodología didáctica, que describe las prácticas docentes y su organización del trabajo; los 
estándares y resultados de aprendizaje evaluables, y los criterios para evaluar el grado de adquisición 
de las competencias y de logro de los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa. Los contenidos 
se ordenan en asignaturas y se las clasifica en materias, ámbitos y áreas y módulos en función de las 
enseñanzas, las etapas educativas o los programas en que participe el alumnado. 

La educación se divide en dos: educación secundaria obligatoria y bachillerato. La primera corresponde 
a cuatro años (desde los 12 a los 16) y el segundo a dos (17 a 18 años). El bachillerato se centra en 
entregar especialidades en alguna de las siguientes áreas: Ciencias, Humanidades y Ciencias Sociales, 
y Artes. Tanto en la educación secundaria obligatoria como en el bachillerato se agrupa las asignaturas 
en tres bloques: asignaturas troncales, asignaturas específicas y las de libre configuración autonómica. 

En el bloque de asignaturas troncales, se garantiza los conocimientos y competencias que permitan 
adquirir una formación sólida y continuar con aprovechamiento las etapas posteriores en aquellas 
asignaturas que deben ser comunes a todo el alumnado y que, en todo caso, se deben someter a las 
evaluaciones finales de etapa. El bloque de asignaturas específicas permite una mayor autonomía para 
fijar horarios y contenidos de las asignaturas y para conformar su oferta. El bloque de asignaturas de 
libre configuración autonómica supone el mayor nivel de autonomía; aquí, las  Administraciones 
educativas y los centros pueden ofrecer asignaturas de diseño propio, que permiten ampliar las 
materias troncales o específicas. Esta distribución no obedece a la importancia o carácter instrumental 
o fundamental de las asignaturas, sino a que la Constitución distribuye competencias entre el Estado 
y las comunidades autónomas. 

 

Prescripción de aprendizajes 

El aprendizaje se presenta separado en Contenidos, Criterios de Evaluación y Estándares de 
aprendizaje evaluables. Estos tres factores van, a su vez, agrupados en bloques homologables a las 
unidades de los programas de estudio para el caso chileno. A continuación, un ejemplo de los 
contenidos, criterios y estándares para el 4º año de la educación secundaria obligatoria (2° medio para 
Chile): 
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Presentación de conocimientos y habilidades  

El currículum se basa en potenciar el aprendizaje por competencias, que están integradas en los 
elementos curriculares para renovar la práctica docente y el proceso de enseñanza y aprendizaje. La 
competencia combina habilidades prácticas, conocimientos, motivación, valores éticos, actitudes, 
emociones y otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan juntos para lograr 
una acción eficaz. Son un conocimiento que se adquiere al participar activamente en prácticas sociales 
que se pueden desarrollar en el contexto educativo formal mediante el currículo y en los contextos 
educativos no formales e informales. 

Las competencias, por tanto, se conceptualizan como un «saber hacer» que se aplica a variados 
entornos académicos, sociales y profesionales. Para poder transferirlas a dichos ámbitos, es 
indispensable que los alumnos entiendan qué conocimiento contienen las competencias y las vinculen 
con las habilidades prácticas o las destrezas que las integran. El concepto se aprende junto con el 
procedimiento de aprenderlo. 
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Las competencias del currículo serán las siguientes: 

a) Comunicación lingüística 

b) Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología 

c) Competencia digital 

d) Aprender a aprender 

e) Competencias sociales y cívicas 

f) Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor 

g) Conciencia y expresiones culturales 

 

Para que los estudiantes adquieran esas competencias de modo eficaz y se integren efectivamente en 
el currículo, debe diseñarse actividades de aprendizaje integradas que les permitan avanzar hacia los 
resultados de aprendizaje de más de una competencia al mismo tiempo. 

Se potenciará el desarrollo de las competencias comunicación lingüística, competencia matemática y 
competencias básicas en ciencia y tecnología. 

 

Orientaciones didácticas para articular conocimientos con habilidades 

Se define metodología didáctica como las estrategias, procedimientos y acciones que los profesores 
organizan y planifican, de manera consciente y reflexiva para que los alumnos aprendan y alcancen los 
objetivos planteados. Sin embargo, no se detalla más sobre su contenido.  

 

 


