CUADERNILLO

Evaluacion formativa
con sentido pedagogico

Diseno y analisis de evidencia

de aprendizaje: orientaciones para
la toma de decisiones pedagogicas

2T Mnisoae W gm,h M
[ | “-l

commusmusn PLAN DE ™sasssesmes

REACTIVACION
EDUCATIVA

Gobierno de Chile GeaMOs 3 Coy unido A

UCE

UNIDAD DE
CURRICULUM Y
EVALUACION



Evaluacion formativa con sentido pedagégico

Presentacion

La actual normativa de Evaluacion, calificacion y promocion -Decreto N°67/2018- establece que la ob-
tencion, uso y analisis de evidencias de aprendizaje es uno de los elementos clave para orientar la toma
de decisiones pedagogicas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, debiendo estar presente tanto
en los procesos de evaluacion formativa como sumativa.

Pero ¢Qué es una evidencia de aprendizaje y por qué se releva en el Decreto N°67/2018"?

La evidencia de aprendizaje es aquella informacion que, en base a criterios pedagogicos y a un propo-
sito formativo particular, permite a las y los docentes verificar y comprender el nivel de logro de apren-
dizaje de las y los estudiantes, su progreso, avances y aspectos que necesitan fortalecer.

El caracter de evidencia de una informacion no se define por sus caracteristicas, sino porque es informa-
cion debidamente recogida y analizada: sirve a las y los docentes para tomar decisiones sobre un apren-
dizaje. Asi, un mismo dato, puede ser evidencia de aprendizaje en un contexto o situacion de aprendizaje
y en otro, no serlo, dado a que su caracter de evidencia responde al proposito formativo u Objetivo de
Aprendizaje al cual se vincula.

Las evidencias de aprendizaje pueden ser tanto individuales como colectivas, recogerse en diferentes
momentos del proceso de ensefanza-aprendizaje y en distintos formatos. A su vez, se pueden generar
en instancias planificadas y moderadas por el docente (en una prueba escrita 0 en una presentacion
oral calendarizada, por ejemplo), o bien en una situacion no planificada en el contexto del proceso de
levantamiento de evidencia (como la conversacion entre los estudiantes mientras trabajan en grupo, o
preguntas o comentarios durante la clase).

Dado que las evidencias son clave para el proceso de aprendizaje y, por o tanto, para la evaluacion, el
acompanamiento pedagogico vy la retroalimentacion, es necesario contar con una variedad de ellas
al momento de tomar decisiones evaluativas y pedagogicas. En este sentido, la informacion variada
que brinden las evidencias levantadas y recogidas en diferentes momentos y con distintos focos eva-
luativos, entregaran una vision mas amplia sobre lo aprendido y lo que se necesita seguir potenciando o
fortaleciendo.

La evidencia de aprendizaje es la principal fuente de informacion con la que cuentan las y los
docentes para conocer el estado o grado de desarrollo del aprendizaje de sus estudiantes, y para
tomar decisiones coherentes, consistentes y pertinentes al contexto pedagogico, que contribuyan
a la construccion y resguardo de las trayectorias de aprendizaje de las y los estudiantes. Dada su impor-
tancia para el progreso del aprendizaje, es relevante planificarla en funcion de los Objetivos de Apren-
dizaje y los propositos formativos, es decir, en atencion al curriculum, la didactica y la evaluacion. En el
siguiente esquema, es posible observar esta relacion:

1 Revisa el Decreto N°67/2018 aqut: https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-88805_archivo_01.pdf
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Figura 1: Proceso para el analisis y uso de la evidencia de aprendizaje
para la toma de decisiones pedagogicas.
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Son las y los docentes quienes, en base a su juicio profesional, con sentido pedagogico y deliberativo, tie-
nen el desafio de tomar decisiones en relacion a la planificacion, implementacion y analisis de la eviden-
Cia de aprendizaje con el fin de sustentar su uso contextualizado durante la trayectoria de aprendizaje.

En este proceso, resulta fundamental plantear en el centro de la discusion respecto a las evidencias de
aprendizaje las siguientes interrogantes:
¢De qué manera determinamos qué es y qué no es una evidencia de aprendizaje?
¢Como sabemos que una evidencia es pertinente evaluativamente?
¢De qué manera es posible interpretar las evidencias de aprendizaje?
¢Como planificamos la generacion de evidencia?
¢Como levantamos evidencia atil para el proceso de aprendizaje?

¢Como analizamos evidencia para la toma de decisiones pedagogicas?

Como una forma de contribuir al abordaje de estas preguntas, presentamos el segundo cuadernillo de
la serie Evaluacion formativa con sentido pedagogico?: "Disefio y analisis de evidencia de aprendizaje:
orientaciones para su uso en la toma de decisiones pedagogicas”. Este cuadernillo tiene como obje-
tivo orientar metodologicamente el trabajo pedagogico de los docentes respecto del levantamiento,

2 Elprimer cuadernillo, “Fortaleciendo la retroalimentacion en el aula: orientaciones para la practica pedagogica y la participacion de estudiantes”,

disponible en: https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-340199_archivo_01.pdf
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uso, analisis y sentido evaluativo de las evidencias de aprendizaje para contribuir a las trayectorias de
aprendizaje de los estudiantes. Para ello, el cuadernillo ofrece cinco fichas en las que se desarrollaran
los lineamientos centrales y aspectos clave del trabajo evaluativo en base a evidencias de aprendizaje:

Ficha 3: Levantar y recoger evidencias de aprendizaje.
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Ficha1

Despejando dudas sobre las evidencias de aprendizaje:
aclarar cuatro mitos para seguir avanzando

Mito 1:

“Toda informacion constituye evidencia de aprendizaje"

No cualquier dato o informacion constituye una evidencia de aprendizaje. Es el docente, en base a su juicio profesional,
y en funcion del proposito formativo y de la informacion que necesita obtener para planificar y ajustar sus procesos de
ensefanza-aprendizaje, quien define qué puede servir o no de evidencia, tanto dentro de los procesos que han sido
planificados como respecto de aquellos que no, pero que resultan relevantes en términos de aprendizaje. Para esto, es
clave tener los Objetivos de Aprendizaje, los propositos formativos y los criterios de evaluacion en el centro del proceso
de discernimiento y seleccion de evidencias, pues estos otorgan sustento y contexto al juicio profesional docente.

RECOMENDACION

Para identificar y/o generar evidencia de aprendizaje, se recomienda pensar en la evidencia como una pieza que contri-
buye a ‘completar un vacio de informacion” que tiene el docente respecto al aprendizaje de las y los estudiantes. EL jui-
cio respecto del aprendizaje no es algo sencillo y no tiene una interpretacion univoca, por lo que constituye un desafio
importante. Para aproximarse a este desafio de manera rigurosa, se sugiere construir lineamientos o criterios comunes
que orienten tanto el proceso de levantamiento de la evidencia de aprendizaje como de su interpretacion al evaluarla.

Mito 2:

“Mientras mas informacion levantemos, mayor es la calidad de la evidencia de aprendizaje"

La calidad de la evidencia de aprendizaje remite a qué tipo de informacion proporciona la evidencia en funcion de los
criterios evaluativos, a partir de los cuales se articulan el curriculum vy la evaluacion. La evidencia de aprendizaje sera
mas precisa, mientras mas coherente sea la informacion que se obtiene en el proceso con los aprendizajes trabajados
y con la manera en la que se recoge o levanta. En este sentido, el foco no es obtener la mayor cantidad de informacion
sino, mas bien, informacion que responda con la mayor precision posible a esta logica articulatoria.

RECOMENDACION

Para obtener evidencia de aprendizaje que sea Util para la toma de decisiones respecto a las trayectorias de aprendiza-
je, es importante la articulacion del curriculum -aprendizajes basales, complementarios y transversales-, con la didacti-
ca -a través de las formas y modos en que se implementara la experiencia evaluativa en funcion de los aprendizajes es-
tablecidos en una asignatura- y la evaluacion (ver Fichas 2 y 3). Por otro lado, planificar distintos tipos de recoleccion de
evidencia en diferentes momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje, incorporando diferentes agentes evaluativos
(heteroevaluacion, autoevaluacion y/o coevaluacion), genera evidencia variada, lo que permite una toma de decisiones
mas acorde con el proceso de aprendizaje de las y los estudiantes.
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Mito 3:

“El analisis de las evidencias de aprendizaje se realiza solo al
finalizar el proceso de enseinanzay aprendizaje"

Al analizar las evidencias solo al finalizar el proceso, se pierde la oportunidad de observar qué esta pasando con los
aprendizajes durante el proceso mismo. Por lo tanto, se reduce la posibilidad de realizar acciones relativas al analisis
de evidencia y a la retroalimentacion, obstaculizando que se tomen decisiones oportunas. Si se espera a analizar la
evidencia de aprendizaje al finalizar el proceso, el foco estara puesto solo en los resultados y la posibilidad que entrega
el analisis del proceso, en cuanto a la de toma de decisiones que permitan ajustar, profundizar y fortalecer durante la
implementacion misma, quedara nula.

RECOMENDACION

Se recomienda planificar las instancias evaluativas en distintos momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi
sera posible hacer seguimiento con mayor facilidad la progresion del aprendizaje de las y los estudiantes, ademas de
abrir la posibilidad de retroalimentar de manera procesual los avances o desafios. Planificar, levantar y analizar evi-
dencias que demuestren el desarrollo del aprendizaje, permite potenciar su profundizacion, ademas de acompanar de
manera pedagogicamente cercana el proceso de aprendizaje de las y los estudiantes.

Mito 4:

“La evidencia se recoge para detectar carencias de aprendizaje de los estudiantes"

El o los focos evaluativos que tengan las evidencias de aprendizajes no implica, necesariamente, centrarlas en las ca-
rencias o deficiencias del proceso de aprendizaje de las y los estudiantes. Por el contrario, el levantamiento de la evi-
dencia, su analisis e interpretacion desde el juicio evaluativo docente, debe considerar el estado de desarrollo de esos
aprendizajes, tanto en sus fortalezas como en aquellos aspectos que necesitan una profundizacion o precision del tra-
bajo pedagogico.

RECOMENDACION

Se sugiere considerar focos para el levantamiento de evidencia de aprendizaje segln criterios de evaluacion que per-
mitan dar cuenta de progresiones de aprendizaje diferenciados, por ejemplo, segln niveles de logro; evidenciar tanto
los avances como los aspectos necesarios a profundizar, o la relacion entre el estado inicial de ese aprendizaje y su
avance en el proceso evaluativo. Para ello, se sugiere considerar las siguientes preguntas en el analisis e interpretacion
de evidencia: ¢qué aprendizajes evidencian una apropiacion o desarrollo significativo por parte de las y los estudiantes?,
¢como han demostrado las y los estudiantes esa apropiacion o desarrollo de aprendizajes?, ;qué aspectos o elementos
de estos aprendizajes requieren ser fortalecidos? ¢Por qué?
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Ficha 2

Planificar la recoleccion de evidencias de aprendizaje

Al planificar la recoleccion de evidencias, debemos concebir al aprendizaje en una logica de proceso.
En este sentido, los procesos pedag0ogicos siempre tienen como punto de partida algln aprendizaje an-
terior o conocimiento previo. En coherencia con el enfoque de Evaluacion Formativa que promueve el
Decreto N°67/2018, todo conocimiento previo puede anidar otro de mejor manera: el nuevo aprendizaje
se vincula con el conocimiento previo, transformandose en un eslabon en la cadena de progresion del
aprendizaje. El nuevo aprendizaje afianza su sentido y significado puesto que cuenta con un contexto
gue le entrega una base desde donde construir nuevo conocimiento.

Para vincular el conocimiento previo con el conocimiento que se quiere desarrollar, es necesario pro-
yectar cual es aquella informacion que se necesita para tomar decisiones pertinentes respecto
del proceso de aprendizaje que se esta implementando y el que iniciara luego de este: por lo tanto, se
requiere planificar la generacion de evidencias.

De esta forma, la planificacion de recoleccion de evidencias de aprendizaje es parte de la planificacion
de la ensenanza, ya que es un elemento que la enriquece pedagogicamente. De esta manera, para pla-
nificar la generacion de evidencias, es necesario tener a la vista la relacion entre el curriculumy la
evaluacion, es decir, entre los Objetivos de Aprendizaje (y proposito formativo) y las actividades evalua-
tivas que se proyectan.

¢Como se determinan las caracteristicas de una evidencia de aprendizaje?

Una buena forma de comenzar a planificar las evidencias de aprendizaje necesarias y pertinentes para
un proceso de aprendizaje determinado es hacernos cuatro preguntas centrales:

Figura 2: Preguntas guia para definir la evidencia de aprendizaje.

¢Qué evidencia necesitamos? ¢Para qué la levantamos?
(De acuerdo a BB.CC./ OA - OAT) (Proposito formativo/Perfiles de egreso)
¢Como podemos levantarla? ¢Con que la levantamos?
(Procedimientos/Actividades) (Instrumentos de evaluacion)

Como se observa, para planificar la recoleccion de evidencias de aprendizaje, es necesario tener
a la vista la relacion entre el curriculum y la evaluacion, es decir, entre los Objetivos de Aprendi-
zaje (y proposito formativo) y las actividades evaluativas que se proyectan a partir de ellos para po-
der generar una articulacion. De esta forma, visualizar desde la practica pedagogica la articulacion
‘curriculum-evaluacion’y ‘evaluacion-didactica’ (ver ficha 3) es fundamental para levantar evi-
dencia que contribuya a la toma de decisiones que apunten a la progresion dentro de la trayecto-
ria de aprendizaje de las y los estudiantes.
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¢Como planificar la evidencia de aprendizaje articulando curriculum y evaluacion?

Para planificar la recoleccion de evidencias de aprendizaje articulando curriculum y evaluacion, es ne-
cesario proyectar aguellas instancias 0 momentos evaluativos en los que las y los estudiantes eviden-
cien su aprendizaje en relacion con los Objetivos de Aprendizaje trabajados. De esta forma, las carac-
teristicas, pertinencia y relevancia de la evidencia de aprendizaje, tienen directa relacion con el
contexto pedagogico: para que la articulacion curricular - evaluativa sea coherente pedagogicamente,
las instancias evaluativas que se planifiquen para la obtencion de evidencias de aprendizaje deben res-
ponder principalmente a los Objetivos de Aprendizajes trabajados, a la didactica utilizada en el proceso
y a los propositos formativos que resulten pertinentes en funcion del proceso de aprendizaje de sus
estudiantes.

En la siguiente tabla se sintetizan los aspectos a considerar para planificar evidencias de aprendizaje que
articulen curriculum y evaluacion, en dos preguntas orientadoras:

Tabla 1: Evidencia de aprendizaje que articula curriculum y evaluacion.

Preguntas Elementos o aspectos .
. . Interrogantes clave para guiar el proceso
orientadoras para considerar

¢Qué evidencia
necesitamos
generar y qué
caracteristicas
debe tener?

¢Para qué
levantamos
evidencia de
aprendizaje?

* De acuerdo con las Bases Curriculares y
sus Objetivos de Aprendizaje, tanto los
de cada asignatura y especialidad (en
caso de la Educacion Técnico Profesio-
nal) como Transversales (OAT), asi como
también los Objetivos Fundamentales y
los Contenidos Minimos Obligatorios de
EPIAZ,

* Apunta a los Objetivos de Aprendizaje y

al proposito formativo que guia al proce-
so evaluativo.

* Es coherente con la didactica utilizada a

lo largo del proceso de aprendizaje.

* Responde a diferentes momentos del

proceso para observar y evaluar la pro-
gresion del aprendizaje.

* Para evaluar el progreso de los aprendi-

zajes respecto del Proposito formativo
y/o perfiles de egreso.

e Para evaluar los aprendizajes duran-

te todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

* Para la toma de decisiones pedagogicas

coherentes y pertinentes.

3 Educacion de Personas Jovenes y Adultas.

e ;Cual es el nivel de complejidad de los Ob-
jetivos de Aprendizaje que se abordaran?

* ;Requiero de una evidencia conceptual,
procedimental y/o transversal? ;Por qué?

e (Existe coherencia entre los Objetivos de
Aprendizaje que se abordaran y las estrate-
gias didacticas que se han definido?

* ;Existe coherencia entre las estrategias
didacticas definidas y los procedimientos
e instrumentos de evaluacion que se han
planificado?

 ;la secuencia evaluativa incorpora dife-
rentes momentos, agentes e instrumentos
para el levantamiento de evidencia diver-
sificada que permita evaluar progresion de
aprendizaje?

La evidencia de aprendizaje:

e ;Permitira identificar el proceso de apren-
dizaje de los estudiantes en diferentes
momentos de la secuencia?

¢ ;Permitira entregar sustento al juicio pro-
fesional orientado a la toma de decisiones?

e ;Permitira el desarrollo de procesos de
deliberacion en base a ella?
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Una vez que se ha planificado la recoleccion de evidencia necesaria para evaluar el aprendizaje de las
y los estudiantes en un proceso evaluativo determinado, se debe levantar y recoger esta evidencia, y
luego analizarla para continuar con la toma de decisiones pedagogicas. Para ello, se debe establecer
qué tipo de procedimiento o instrumento es pertinente, considerando la articulacion entre ‘curri-
culum y evaluacion’,y ‘didactica y evaluacion’.

Al planificar el levantamiento y recoleccion de evidencia de aprendizaje articulando didactica y
evaluacion, se recomienda considerar las siguientes preguntas orientadoras:

* ;Qué procedimientos, metodologias o estrategias son las mas idoneas para poder observar el
aprendizaje de las y los estudiantes?

* Qué aspectos del proceso de apredizaje de las y los estudiantes se debe considerar al mo-
mento de planificar las evidencias de aprendizaje?

Los Objetivos de Aprendizaje entregan los lineamientos centrales respecto del proceso evaluativo (ver
Ficha 2). Su sentido (para qué evaluar) se relaciona tanto con estos como con los propositos formativos
gue sea pertinente trabajar con las y los estudiantes, y/o con los perfiles de egreso propios de la Edu-
cacion Técnico Profesional. Lo mismo pasa con la didactica: al levantar o recoger una evidencia de
aprendizaje es necesario considerar que los procedimientos, instrumentos y actividades de eva-
luacion a utilizar, deben ser coherentes con su despliegue, ya que supone el abordaje de los Objeti-
vos de Aprendizaje por medio de los procedimientos, metodologias o estrategias que han sido definidas.
En otras palabras, la o las instancias de evaluacion no pueden estar alejadas de lo implementado en
el aula, puesto que son parte del mismo proceso.

Articulo 18°. - El Reglamento de cada establecimiento educacional debera contener, a lo menos:

e) Disposiciones que definan espacios para que los profesionales de la educacion puedan discutir y acordar
criterios de evaluacion y tipos de evidencia centrales en cada asignatura, y fomentar un trabajo cola-
borativo para promover la mejora continua de la calidad de sus practicas evaluativas y de ensefianza (...).

En este sentido, no todos los procedimientos, estrategias o instrumentos sirven para levantar y re-
coger todo tipo de evidencia: un instrumento como una pauta de cotejo tiene unos fines determinados,
distintos a los de una prueba de opcion mdltiple y a los de una rubrica. Lo mismo ocurre con los proce-
dimientos: una salida pedagogica en el marco de un proyecto de investigacion es diferente al trabajo
practico de un taller en el que se trabaja la progresion de una habilidad. Por ello, es esencial que el o la
docente determine el cual es el mas apropiado para los propositos formativos, respecto de los aprendi-
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zajes que necesita evaluar. El tipo de instrumento, la forma que adquiere el procedimiento, las estrate-
gias definidas, es decir, la diversidad en las formas de evidenciar el aprendizaje es uno de los puntos
clave de la articulacion didactico-evaluativa y de la diversificacion evaluativa.

En la siguiente tabla, se especifican los distintos momentos en los que es posible recoger la evidencia,
los distintos prop0ositos que pueden tener y los distintos tipos de evidencia, cada cual con finalidades
distintas:

Tabla 2: Dimensiones para la planificacion de la evidencia.

Dimensiones para la planificacion de la evidencia

e Alinicio del proceso de

ensefanza - aprendizaje. El momento en el que se recoge la evidencia es relevante para evi-
denciar la progresion del aprendizaje. Posibilita mostrar al estu-
diante el desarrollo de su aprendizaje, asi como de obtener eviden-
Cla respecto de su trayectoria.

Momentos e Durante el desarrollo del
proceso.

» Al finalizar el proceso.

* Diagnosticar. La estrategia 0 metodologia para levantar la evidencia depende de
. - . su proposito. La evidencia que se necesita para diagnosticar dista

Propositos e Acompanar y monitorear. : . . P
de la evidencia de monitoreo o de calificacion: ello depende del

e Calificar y certificar. momento de proceso pedagogico.

« Planificada Es importante considerar todos los tipos de evidencia de aprendi-
Tipos de zaje, porque si bien podemos planificar el levantamiento de eviden-
e\fidencia * |nteraccion planificada cia determinada respecto de fines pedagogicos especificos, en las

interacciones con las y los estudiantes, estos también pueden dar

* Noplanificada luces de su aprendizaje.

La planificacion y levantamiento de evidencia de aprendizaje responde no solo a los fines pedagogicos
de cada docente, sino que también a los de su comunidad educativa. De esta forma, el foco pedagogi-
co de la comunidad y sus sellos formativos -reflejados en el PEI-, también pueden ser utilizados como
criterio para operacionalizar instancias de trabajo colaborativo, a partir del levantamiento conjunto o
complementario de evidencias de aprendizaje, y vincularse con la construccion y seguimiento de las tra-
yectorias de aprendizaje de los y las estudiantes, a partir de lineamientos y espacios de trabajo entrega-
dos por cada institucion. Lo anterior se encuentra respaldado desde la normativa de evaluacion vigente,
especificamente en el Articulo 18 del Decreto N°67/2018 (ver recuadro). El foco colaborativo dispuesto
en la normativa evaluativa va de la mano de la potenciacion de los saberes profesionales docentes, res-
pecto tanto de la planificacion y del levantamiento de evidencias, como de su analisis (Ver Ficha 4).
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Articulo 18°. - El Reglamento de cada establecimiento educacional debera contener, a lo menos:

e) Disposiciones que definan espacios para que los profesionales de la educacion puedan discutir y acordar
criterios de evaluacion y tipos de evidencia centrales en cada asignatura, y fomentar un trabajo cola-
borativo para promover la mejora continua de la calidad de sus practicas evaluativas y de ensefianza (...).

f) Disposiciones que expliciten las estrategias que se utilizaran para potenciar la evaluacion formativa;

g) Disposiciones que establezcan lineamientos para diversificar la evaluacion en orden a atender de me-
jor manera a la diversidad de los alumnos (...).

En la siguiente tabla, se sintetizan los aspectos centrales de una evidencia de aprendizaje que articula
didacticay evaluacion. Mediante preguntas orientadoras, se invita a revisar y repensar de manera amplia
la evidencia de aprendizaje, es decir, mirando la relacion que esta tiene con el curriculum, la didactica y

la evaluacion.

Tabla 3: Preguntas claves para levantar evidencia en coherencia con el trabajo didactico.

Evidencia de aprendizaje que articula didactica y evaluacion

¢Como podemos
levantar la evidencia
de aprendizaje que
requerimos?

¢Es necesario
integrar Objetivos de

Aprendizajes de niveles

educativos anteriores?

¢Cuanto tiempo es

necesario para levantar

una evidencia de
aprendizaje?

Por medio de estrategias, procedimientos y actividades que respondan al proceso de
ensenanza-aprendizaje y sus propositos. Para ello, es necesario que la evidencia de
aprendizaje forme parte del mismo proceso, ademas de remitir a los aprendizajes que
se estan desarrollando. Es importante considerar que evaluar aspectos no trabajados
con anterioridad, contradice al juicio profesional docente en materia evaluativa y la nor-
mativa de evaluacion (Decreto N°67/2018).

Dentro de las Orientaciones Didacticas de la Actualizacion de la Priorizacion Cu-
rricular, se plasman las ventajas de planificar considerando los Objetivos de Aprendiza-
je de anos anteriores: esto permite relacionar los conocimientos previos de las y los es-
tudiantes con los nuevos aprendizajes de los que se levanta la evidencia. Asi es posible
advertir de manera mas concreta la progresion del aprendizaje dentro de la trayectoria
de cada estudiante.

Es importante considerar la progresion del aprendizaje y el proceso que las y los estu-
diantes necesitan para aprender. Por lo mismo, es relevante la flexibilidad respecto del
tiempo, niveles de progresion del aprendizaje, o de los agentes evaluativos. Por ejemplo,
si hay un o una estudiante que no esta evidenciando su aprendizaje, es pertinente fle-
xibilizar la manera en la que se esta levantando esa evidencia. Esto tiene directa rela-
cion con los planes de acompaiiamiento. Para preparar un plan de acompanamiento
se planifica la evidencia que se necesita evaluar para determinar en qué lugar esta el
0 la estudiante dentro de su trayectoria, ademas de cuales serian las estrategias mas
idoneas para recoger o levantar la evidencia necesaria.
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Ficha 4

Analizar las evidencias para la toma de decisiones pedagogicas

El proceso de planificar, levantar y recoger evidencias de aprendizaje es un ejercicio pedagogico que im-
plica decisiones profesionales en atencion al curriculum, la didactica, la evaluacion y el contexto escolar.
El analisis de las evidencias de aprendizaje también lo esy debe ser coherente con los focos pedagogicos
y sellos formativos que ha establecido la comunidad educativa. Por ello, los espacios, lineamientos y/o
estrategias que cada comunidad utilice para el analisis de evidencias son contextuales, es decir, se
relacionan con las caracteristicas y particularidades pedagogicas de cada comunidad. Por disposicion
del Decreto N°67/2018 en su Articulo 18°, deben establecerse en el Reglamento de Evaluacion de
cada establecimiento educativo.

Articulo 18°. - El Reglamento de cada establecimiento educacional debera contener, a lo menos:

e) Disposiciones que definan espacios para que los profesionales de la educacion puedan discutir y acordar
criterios de evaluacion y tipos de evidencia centrales en cada asignatura, y fomentar un trabajo cola-
borativo para promover la mejora continua de la calidad de sus practicas evaluativas y de ensefanza (...).

f) Disposiciones que expliciten las estrategias que se utilizaran para potenciar la evaluacion formativa;

g) Disposiciones que establezcan lineamientos para diversificar la evaluacion en orden a atender de me-
jor manera a la diversidad de los alumnos (...).

Este articulo orienta en la construccion (y ajuste) de los reglamentos de evaluacion, ya que en este do-
cumento se determinan los focos formativos y metodologicos que deben resguardarse al evaluar
el aprendizaje de sus estudiantes. Ademas, entrega una serie de disposiciones que cada reglamento
debe estipular para guiar el proceso de analisis de evidencias, por ejemplo, consignando a quienes anali-
zan la evidencia, en qué contexto, cuales son los procedimientos que se implementaran de manera indi-
vidual, cuales de manera colectiva, en qué momentos del proceso, entre otros.

Articulo 18°. - El Reglamento de cada establecimiento educacional debera contener, a lo menos:

m) Disposiciones sobre la forma y los tiempos para la comunicacion sobre el proceso, progreso y logros
de aprendizaje a los alumnos, padres, madres y apoderados;

n) Disposiciones respecto del desarrollo de instancias minimas de comunicacion, reflexion y toma de
decisiones entre los diversos integrantes de la comunidad educativa centradas en el proceso, el pro-
greso y los logros de aprendizaje de alumnos;

o) Disposiciones sobre los criterios, el procedimiento de analisis, toma de decisiones de promocion y las
medidas necesarias para proveer el acompanamiento pedagogico, sefialadas en el articulo 12 de este
reglamento;

En el proceso de analisis de evidencia, la suficiencia, coherencia y consistencia es un punto im-
portante: en esto, el rol del reglamento de evaluacion es fundamental. Por lo mismo, el Decreto
promueve espacios de reflexion pedagogica y deliberacion conjunta entre docentes y profesiona-
les de la educacion que participan en el proceso de aprendizaje, tanto en la construccion de criterios
de evaluacion, como en instancias de analisis (por ejemplo, la participacion de educadoras y educadores
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diferenciales en el proceso de evaluacion de estudiantes que son parte del programa PIE). De esta forma,
si el juicio evaluativo cuenta con mas de una perspectiva profesional y el reglamento entrega las
orientaciones que delimitan los procedimientos para analizar la evidencia y definir la o las formas
de deliberacion entre profesionales de la educacion, la confiabilidad en el proceso evaluativo au-
menta, ya que es transparente,

En particular, la coherencia y consistencia en el proceso de analisis de evidencia radica en el uso de
criterios de evaluacion establecidos con anterioridad, conocidos y compartidos con las y los estudian-
tes al iniciar el proceso didactico-evaluativo (ver Articulo 3).

Articulo 3°:

Los alumnos tienen derecho a ser informados de los criterios de evaluacion; a ser evaluados y promovidos
de acuerdo a un sistema objetivo y transparente, de acuerdo al reglamento de cada establecimiento.

¢Como construir criterios para el analisis de evidencias de aprendizaje?

El diseno y construccion de criterios para el analisis de evidencia tiene estrecha relacion con los criterios
que articulan didactica y evaluacion, dado que explicitan los aspectos y lineamientos curriculares a eva-
luar. Con relacion a estos criterios, es posible construir instrumentos que permitan analizar la evidencia
con foco en diversos aspectos vy, de esta forma, sistematizarla y organizarla de acuerdo con el tipo de
evidencia y sus propositos.

En sintesis, para analizar la evidencia de aprendizaje se recomienda:
1. Buscar patrones y recurrencias: Fortalezas y aspectos de los aprendizajes que deben ser me-

jorados: ¢qué fortalezas tienen los aprendizajes desarrollados por las y los estudiantes?, ¢les
permiten seguir avanzando?, ;qué errores y aciertos son recurrentes? ¢por quée?

N

Observar la distribucion de los logros: Diversidad de aprendizajes identificando los niveles
de logro de aprendizaje respecto de los criterios de evaluacion: ¢cual es la tendencia en rela-
cion con los niveles de logro de un criterio?, ¢qué interpretacion pedagogica se puede dar a
estos resultados de aprendizaje?

3. Determinar proximos pasos desde la docencia: Tomar decisiones respecto de las implican-
cias para la planificacion y la evaluacion del aprendizaje: ;qué decisiones en relacion con las
estrategias y/o procedimientos es necesario modificar?, qué implica ese ajuste en lo que si-
gue del proceso de ensefianza y aprendizaje?, ;como focalizar acciones pedagogicas para for-
talecer estos aprendizajes?
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iCual es el vinculo entre el analisis de evidencia y la toma de decisiones pedagogicas?

El analisis de evidencias de aprendizaje tiene como principal sentido la toma de decisiones peda-
gogicas contextualizadas, es decir, pertinentes al proceso de aprendizaje que llevan las y los estudian-
tes. Estas decisiones pueden implicar cambios de estrategias didactico-evaluativas, de ritmos y/o for-
mas de ensenanza, de ajuste en los procedimientos 0 en la secuencia didactica: todo ajuste debe tener
como base la evidencia de aprendizaje analizada e interpretada en funcion de la profundizaciony
complejizacion del aprendizaje.

De esta forma, el analisis de las evidencias orienta sobre los pasos a seguir en la construccion del
aprendizaje, tanto desde la perspectiva del ajuste de la planificacion -de actividades y de instru-
mentos si es necesario- como en los caminos a seguir por las y los estudiantes para su mejora y
profundizacion, ya que la retroalimentacion del aprendizaje (ver cuadernillo 1%) si bien es un proceso
diferente al de analizar las evidencias, esta intimamente relacionado con él; al retroalimentar las evi-
dencias, de una u otra forma se analiza: se accede a la evidencia al retroalimentarla y se analiza al
organizarla y clasificarla respecto de los propositos formativos pedagogicos (o criterios evaluati-
vos) que resultan pertinentes al proceso de enseifanza y aprendizaje.

Figura 3: Articulacion curricular, didactica y evaluativa en el
contexto del Analisis de evidencias de aprendizaje.

Articulacion
didactica-evaluativa

Resguardo y progresion
1. Planificar la recoleccién de las Trayectorias de 3. Analizar evidencia

2. Levantar y recoger
evidencia

evidencia . s
s Aprendizaje
A 1
Articulacion I Retroali tacié
curricular-evaluativa I etroalimentacion
LN I
N ~
S o 4.Toma de decisiones pedagégicas

contextualizadas

Finalmente, es necesario enfatizar que el proposito de disenar e implementar procesos evaluati-
vos confiables, basados en evidencias y criterios evaluativos que sustenten procesos deliberativos
orientados a la toma de decisiones pedagogicas pertinentes y contextualizadas, es el resguardo, forta-
lecimiento y progresion de las trayectorias de aprendizaje de las y los estudiantes.

4 Cuadernillo 1 de la serie Evaluacion formativa con sentido pedagogico: Fortaleciendo la retroalimentacion en el aula: orientaciones para la practica
pedagogica y la participacion d estudiantes, disponible aqui: https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-340199_archivo_01.pdf


https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-340199_archivo_01.pdf
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Ficha b

Ejemplo de actividad evaluativa para potenciar el trabajo
pedagogico basado en evidencias de aprendizaje

El ejemplo que se presenta a continuacion es una invitacion a las y los docentes para que, desde sus
propias practicas evaluativas, fortalezcan la toma de decisiones pedagogicas basadas en evidencias de
aprendizaje. Esta propuesta busca apoyar la integracion didactico-curricular con los procesos eva-
luativos, para avanzar progresivamente hacia la generacion de evidencias de aprendizaje efectivas que
permitan potenciar sus juicios evaluativos. En este sentido, los ejemplos estan disefiados para aprove-
char el espacio de la planificacion que ya realizan las y los docentes, con una logica integrativa que
permita resguardar y desarrollar trayectorias de aprendizaje positivas.

EJEMPLO: PROPUESTA PARA ENSENANZA MEDIA

Proyecto de divulgacion cientifica: ;Ciencia o magia?

Canal de YouTube para estudiantes

Este proyecto de divulgacion cientifica se plantea a partir del trabajo interdisciplinario entre Ciencias
Naturales, Tecnologia y Lengua y Literatura. La colaboracion entre las asignaturas es clave, ya que impli-
ca articularlas didactico-evaluativamente en funcion de que el producto comin sea de utilidad para la
finalidad y el pablico al que esta destinado.

Para esto, las y los estudiantes de 1° medio disefiaran, grabaran y editaran videos para su canal de You-
Tube bajo la consigna “Ciencia y magia” pensando en que estudiantes de 3° basico puedan utilizarlos
como material de estudio. Cada video consistira en demostraciones de experimentos sencillos y repli-
cables, para dar una explicacion cientifica, comprensible para el piblico objetivo, de diversos fenomenos
naturales respecto de Ondas y sonido, y Luz y optica geomeétrica.

Curso 1° medio
Asignaturas  Ciencias Naturales, Tecnologia, Lengua y Literatura.

Ciencias Naturales: Fisica

Ejes
Lengua y Literatura: Comunicacion oral y Escritura
Ciencias Naturales: Habilidades y etapas de la investigacion cientifica.
Habilidades
Evaluar (K), Comunicar (L)
Ciencias Naturales Tecnologia Lenguay Literatura
OA OA Basales: OA 10, 0A 11 OA Basales: OA 2,0A 4 OA Basales: OA 12, 0A 15
OA Complementarios: OA 9 OA Complementarios: OA 3 OA Complementarios: OA 13, OA 22
OA a trabajar

- . Ciencias Naturales: OA 9 OA 10
con 3° basico
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Modalidad de trabajo: Se sugiere el desarrollo de una actividad evaluativa grupal compuesta de varios
momentos o hitos relacionados con la creacion de la linea editorial del canal, la seleccion de experimen-
tos, la experimentacion propiamente tal, la construccion de la explicacion cientifica y del guion, ademas
de su edicion.

En este ejemplo se utilizan tanto Objetivos de Aprendizaje Basales y Complementarios de las tres asig-
naturas, ademas de habilidades de Ciencias Naturales y Lengua y Literatura. Es importante que cada uno
de los objetivos y habilidades sean abordados didactico-evaluativamente (ver ficha 2) a lo largo del pro-
ceso de trabajo, ya que las tareas que se planifiquen por parte del equipo docente tendran como fruto
las evidencias de aprendizaje (ver ficha 3) que posteriormente se analizaran e interpretaran (ver ficha 4).

Importante:

Se espera que este proyecto sea adaptado a las caracteristicas contextuales de la comunidad
educativa donde se aplique, siendo factible anadir, redefinir, fusionar o desagregar cualquiera de
ellas en funcion de las caracteristicas de los y las estudiantes. La flexibilidad con la que se pla-
nifiguen las actividades debe considerar adaptaciones en los pasos de la actividad evaluativa, el
tiempo para desarrollarla y los agentes evaluativos involucrados en el proceso.

De esta forma, el proceso de levantamiento y analisis de evidencia se divide en tres etapas.

Q==
v Planificacion de la recoleccion de las evidencias de aprendizaje
ooo
——
= Recoleccion y levantamiento de las evidencias de aprendizaje

Analisis de las evidencias de aprendizaje para la toma de decisiones
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Primera etapa:

Planificacion de la recoleccion de las evidencias de aprendizaje

1. ;Queé evidencia necesitamos?

Planificar la recoleccion de evidencias es clave para obtener la informacion necesaria para poder evaluar
el aprendizaje de las y los estudiantes (ver ficha 2). La alineacion curricular es importante, y para ello es
necesario tener a la vista los Objetivos de Aprendizaje involucrados en este proceso. En este ejemplo, l0s
OA elegidos son:

Fisica

Objetivos de Aprendizaje Ciencias Naturales 1° medio

OA9

Demostrar que comprenden,
por medio de la creacion de
modelos y experimentos, que
las ondas transmiten energia y

que se pueden reflejar, refractar

y absorber, explicando y
considerando:

OA 10

Explicar fenomenos del sonido
perceptibles por las personas,
como el eco, la resonancia

y el efecto Doppler, entre
otros, utilizando el modelo
ondulatorio y por medio de la
experimentacion, considerando
sus:

OA 11

Explicar fenomenos luminosos,
como la reflexion, la refraccion,
la interferencia y el efecto
Doppler, entre otros, por medio
de la experimentacion y el uso
de modelos, considerando:

* Sus caracteristicas (@amplitud,

frecuencia, longitud de onda
y velocidad de propagacion,
entre otras).

* | os criterios para clasificarlas

L]

(mecanicas, electromagnéticas,
transversales, longitudinales,
superficiales).

Caracteristicas y cualidades
(intensidad, tono, timbre y
rapidez),

emisiones (en cuerdas vocales,
en parlantes e instrumentos
musicales),

consecuencias (contaminacion
y medio de comunicacion),

aplicaciones tecnologicas
(ecografo, sonar y estetoscopio,
entretencion, entre otras).

los modelos corpuscular y
ondulatorio de la luz,

las caracteristicas y la propa-
gacion de la luz (viaja en linea
recta, formacion de sombras y
poseer rapidez, entre otras),

la formacion de imagenes (es-
pejos y lentes),

la formacion de colores (di-
fraccion, colores primarios y
secundarios, filtros),

sus aplicaciones tecnologicas
(lentes, telescopio, prismaticos
y focos, entre otros

Habilidades

Evaluar

k. Evaluar la investigacion
cientifica con el fin de per-
feccionarla, considerando:

e Lavalidez y confiabilidad
de los resultados.

* |areplicabilidad de los
procedimientos.

* Las explicaciones, las
predicciones y las
conclusiones.

* |as posibles aplicaciones
tecnologicas.

* £l desemperio personal y
grupal.

Comunicar

l. Explicar y argumentar con
evidencias provenientes de
investigaciones cientifi-
cas, en forma oral y escrita,
incluyendo tablas, graficos,
modelos y TIC,
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Comunicacion
oral

Escritura

Objetivos de Aprendizaje Lengua y Literatura 1° medio

OA 22

Expresarse frente a una audiencia de
manera clara y adecuada a la situacion
para comunicar temas de su intereés:

OA 12

Aplicar flexiblemente y creativamente
las habilidades de escritura adquiridas
en clases como medio de expresion
personal y cuando se enfrentan a
nuevos generos:

OA 13

Escribir, con el proposito de explicar
un tema, textos de diversos géneros
(por ejemplo, articulos, informes,

reportajes, etc.) caracterizados por:

Presentando informacion fidedigna y que denota
una investigacion previa.

Siguiendo una progresion tematica clara.

Relacionando la informacion ya dicha con la que
estan explicando.

Usando un vocabulario que denota dominio del
tema.

Usando conectores adecuados para hilar la
presentacion.

Usando material visual que se relacione directa-
mente con lo que se explica y destague solo lo
mas relevante.

Investigando las caracteristicas del género antes
de escribir.

Adecuando el texto a los propositos de escritura
y a la situacion.

Una presentacion clara del tema en que se esbo-
zan los aspectos que se abordaran.

Una organizacion y redaccion propias de la
informacion.

La inclusion de hechos, descripciones, ejemplos o
explicaciones que reflejen una reflexion personal
sobre el tema.

Una progresion tematica clara, con especial
atencion al empleo de recursos anaforicos y
conectores.

El uso de imagenes u otros recursos graficos
pertinentes.

Un cierre coherente con las caracteristicas del
género y el proposito del autor.

El uso de citas y referencias segln un formato
previamente acordado.
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Objetivos de Aprendizaje Lengua y Literatura 1° medio

* Recopilando informacion e ideas y organizando-
las antes de escribir.

e Adecuando el registro, especificamente el voca-
bulario (uso de términos técnicos, frases hechas,
palabras propias de las redes sociales, terminos y
expresiones propios del lenguaje hablado), el uso
de la persona gramatical y la estructura del tex-
to, al género discursivo, contexto y destinatario.

¢ Considerando los conocimientos e intereses del
lector al incluir la informacion.

* Asegurando la coherencia y la cohesion del texto.

OA 15 * Cuidando la organizacion a nivel oracional y
o - . - textual.
Escritura Planificar, escribir, revisar, reescribir
y editar sus textos en funcion del ¢ Usando conectores adecuados para unir las sec-
contexto, el destinatario y el propdsito: ciones que componen el texto y relacionando las

ideas dentro de cada parrafo.

Usando un vocabulario variado y preciso.

Reconociendo y corrigiendo usos inadecuados,
especialmente de pronombres personales y re-
flejos, conjugaciones verbales, participios irregu-
lares, conectores, y concordancia sujeto-verbo,
articulo-sustantivo y sustantivo-adjetivo.

Corrigiendo la ortografia y mejorando la
presentacion,

Usando eficazmente las herramientas del proce-
sador de textos

“ Objetivos de Aprendizaje Tecnologia 1° medio

e |dentificar oportunidades o necesidades personales, grupales o
OA1l locales que impliguen la creacion de un servicio, utilizando recursos
digitales u otros medios.

e Desarrollar un servicio que implique la utilizacion de recursos digi-
OA 2 tales u otros medios, considerando aspectos éticos, sus potenciales

Resolucién impactos y normas de cuidado y seguridad.

de problemas

tecnologicos o , o ) )
e Evaluar el servicio desarrollado considerando criterios propios, téc-

OA3 nicos y valoricos, y proponer mejoras asociadas tanto a los procesos
como al producto final.

e Comunicar el disefo, la planificacion u otros procesos del desarrollo
OA 4 de un servicio, utilizando herramientas TIC, considerando diferentes
tipos de objetivos y audiencias y teniendo en cuenta aspectos eticos.
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Preguntas clave para planificar la recoleccion de la evidencia de aprendizaje
* ;Como podemos recoger evidencia de estos aprendizajes?
e ;Qué haran lasy los estudiantes?

¢ ;Con qué recogeremos la evidencia de aprendizaje?

Para resguardar la alineacion curricular, al planificar las evidencias es necesario que se operacionalicen
los OA propuestos en criterios o indicadores con los que se evallden las distintas etapas del proyecto.

2. ;Para queé levantamos evidencia? Proposito formativo

El proposito formativo del proyecto es que las y los estudiantes busquen la forma de explicar a estudian-
tes de 3° basico diferentes fenomenos propios de la fisica mediante el trabajo articulado en la creacion
de un canal de difusion cientifica.

En este sentido, es necesario considerar la relevancia de levantar las diversas evidencias de aprendizaje
de las y los estudiantes, para contar con la informacion necesaria para una toma de decisiones pedago-
gicas coherente y pertinente en relacion con el proposito formativo.

Recomendaciones

* Este proyecto audiovisual es colaborativo, por lo que se recomienda que las y los docentes
de las asignaturas se coordinen para planificar y llevar a cabo los pasos del proyecto y sus
actividades.

* Recoger las evidencias de aprendizaje procesualmente y en funcion de la construccion tanto
del canal (lineamientos editoriales y de perspectiva cientifica) como de los videos que se-
ran compartidos mediante él, ademas de la profundizacion del aprendizaje y razonamiento
cientifico.

3. (Como y con qué levantamos y recogemos la evidencia de aprendizaje?
Procedimientos, actividades, seleccion de instrumentos de evaluacion y de agentes
evaluativos.

Para levantar evidencia de aprendizaje es necesario proyectar las actividades de las que se compondra
el proyecto en vinculo con los Objetivos de Aprendizaje (y sus indicadores).
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Esta parte del proceso responde a las siguientes preguntas clave:

* ;(Queé actividades permitirian observar el desarrollo del aprendizaje respecto de los OA y/o
el proposito formativo?

* ¢(Qué tipo de evidencia es la mas pertinente para observar el desarrollo del aprendizaje?

* ¢(Que tipo de retroalimentacion es coherente con las actividades a desarrollar?

Recomendacion

* Construir criterios de evaluacion con antelacion al inicio de las actividades del proyecto, es
aclaratorio para el proceso de aprendizaje de las y los estudiantes. Estos pueden ser disefiados
solo a partir de los Objetivos de Aprendizaje, o bien, utilizando los indicadores de evaluacion
disponibles en el Programa de Estudios de Ciencias Naturales, sumando elementos actitudi-
nales y relacionados con la o las habilidades que se trabajan. La logica del proyecto es co-
laborativa y procesual, por lo que las evidencias de aprendizaje debiesen tener las mismas
caracteristicas.

* Como el proyecto se plantea de manera grupal, es probable que la mayor cantidad de eviden-
Cia sea de interaccion o no planificada: las formas de recoger evidencia que se decidan y los
agentes evaluativos deben ser coherentes con ello.

Para la realizacion del proyecto, se sugieren las siguientes etapas®:

Introduccion Seleccion de Construccion de la Estreno del canal
al proyecto: experimentos propuesta audiovisual y evaluacion del
Caracteristicas del y pruebas y de guion. proyecto.

canal de difusiony experimentales .

primeras ideas.

Para facilitar la articulacion curricular-evaluativa, se propone la siguiente tabla, en la que se visualiza la
relacion entre los Objetivos de Aprendizaje, el proposito formativo y la planificacion de la recoleccion de
evidencias. Se recomienda que la construccion de criterios sea previa a la planificacion de las actividades e
Instancias evaluativas que daran lugar a las evidencias: de esta forma no se pierde el foco evaluativo (qué se
evalla, como se evalla y para qué se evalda) en el proceso creativo que implica la planificacion didactica.

5 Entre docentes deben acordar como llevaran a cabo las sesiones. Este ejemplo no incluye las caracteristicas especificas del contexto pedagogico.
La manera en que se implemente depende de los mdltiples factores pedagogicos y practicos que se ponen en juego en cada comunidad educativa.
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Proposito formativo

Objetivos de Aprendizaje,
Habilidades, Ejes

Criterios de evaluacion

Explicar a estudiantes
de 3° basico
diferentes fenomenos
propios de la fisica
mediante el trabajo
articulado en la
creacion de un canal
de difusion cientifica.

Ciencias Naturales
e OA10,0A 11
¢ Habilidad: Evaluar

Tecnologia
°* OA4

Lenguay Literatura
°* OA12
e Eje: Escritura

Ciencias Naturales
e OA9 OA10,0A 11
¢ Habilidad: Comunicar

Tecnologia
* OA4

Lenguay Literatura
e OA12 0A 13, 0A15 0A 22
* Fje: Escrituray Oralidad

Ciencias Naturales

* OA9 OA10,0A11

* Habilidad: Evaluar y
Comunicar

Tecnologia
°* OA2 0A3,0A4

Lenguay Literatura
* OA15,0A 22
e Fje: Escrituray Oralidad

Construccion de la linea editorial del canal

Las y los estudiantes construyen la linea editorial del
canal en relacion con la perspectiva cientifica que de-
sean transmitir a su pablico objetivo, describiendo cual
sera, cuales seran las formas de abordar los experi-
mentos y su explicacion, considerando la replicabilidad
de éste en otros contextos (respecto de materiales a
utilizar, condiciones ambientales para el experimen-
to, sus variables, etc), para compartir un sentido que
oriente su trabajo a lo largo del proyecto.

Explicacion cientifica y guion

Las y los estudiantes hacen uso de la linea editorial del
canal para desarrollar de manera escrita y oral tanto
la explicacion del experimento seleccionado como el
guion que acompanara su video, considerando los fe-
nomenos fisicos que seran expuestos, el método ex-
perimental que hagan uso, utilizando un lenguaje co-
herente con el pablico objetivo.

Rigurosidad cientifica y pertinencia respecto del
publico objetivo

Las y los estudiantes ensayan, graban y editan su video
atendiendo a la necesidad de mostrar el experimento,
dando cuenta de los fendmenos fisicos de luz y sonido,
considerando que debe ser comprensible para estu-
diantes de 3° basico, es decir, utilizando un lenguaje
cientifico fluido y adecuado para transmitir este co-
nocimiento cientifico, con la finalidad de entregar a su
video la rigurosidad cientifica y pertinencia necesaria
para ser presentado a otros estudiantes.
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Segunda etapa:
Recoleccion y levantamiento de evidencia de aprendizaje

La segunda etapa tiene tres aspectos centrales: etapas del proyecto, proposito de cada una y la im-
plementacion de instrumentos que permitan levantar la evidencia de aprendizaje. En la tabla que se
presenta a continuacion se ejemplifican los pasos del proyecto y sus propaositos, y se orienta en las
preguntas necesarias para decidir cual es el instrumento mas pertinente para evaluar el aprendiza-
je, de acuerdo a los propositos definidos.

Etapas del proyecto Propositos por etapa

e Definir las caracteristicas generales e ;Qué instrumento permite evaluar los co-

¢Qué instrumento es el mas

pertinente a los propositos?

Etapa 1

Introduccion al
proyecto:

Caracteristicas del
canal de difusion y
primeras ideas

Etapa 3

Construccion
de la propuesta
audiovisual y de
guion

Etapa 2

Seleccion de
experimentos
y pruebas
experimentales

Etapa 4

Estreno del canal
y evaluacion del
proyecto

del canal de difusion: pablico objetivo,
mensaje central, tipo de lenguaje a
utilizar, colores, etc.

Compartir criterios de evaluacion.

Primeras ideas para el video ((Qué
fenomeno les gustaria mostrar y expli-
car? ;/Qué caracteristicas debe tener el
experimento para ser seleccionado?)

Construccion de criterios de seleccion
de experimentos.

Escribir el guion del video (personajes,
acciones, relato o situacion, etc.).

Produccion y grabacion (produccion:
camaras, microfonos, materiales, esce-
nografia, vestuario, etc.).

Edicion y subida a la web.

Seleccionar experimentos, consideran-
do criterios construidos por las y los
estudiantes.

Probar los experimentos antes de la
grabacion de los videos.

Construir la explicacion cientifica
(para ser comprendida por el pablico
objetivo).

Evaluar la totalidad del proceso del
proyecto y su producto.

nocimiento y habilidades que se ponen en
movimiento en esta primera etapa?

¢Qué aspectos claves de la construccion de
los criterios de seleccion de los experimentos
podrian ser evaluados? ;Qué informacion es la
mas valiosa de este proceso en particular?

¢Qué agente o0 agentes evaluativos es 0 son
los mas pertinentes para evaluar esta etapa?

¢Qué aprendizajes se movilizan en esta eta-
pa? ¢;Como levantar evidencia de ellos?

¢Qué aspectos a evaluar son los mas relevan-
tes en tanto evidencia de aprendizaje?

¢Qué agente 0 agentes evaluativos es 0 son
los mas pertinentes para evaluar esta etapa?

¢De qué manera evaluar la seleccion de
experimentos? ¢Qué evidencias de apren-
dizaje es posible levantar en las pruebas
experimentales?

¢Qué es lo mas relevante en términos eva-
luativos de la construccion de la explicacion
cientifica?

¢Qué agente 0 agentes evaluativos es 0 son
los mas pertinentes para evaluar esta etapa?

¢Qué evidencias del proceso son relevantes
para evaluar el proyecto en su totalidad?

¢Qué evidencias de aprendizaje son esencia-
les para evaluar los aprendizajes desarrolla-
dos a lo largo del proyecto?

¢Qué agente o0 agentes evaluativos es 0 son
los mas pertinentes para evaluar esta etapa?
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el

Tercera etapa:
Analisis de las evidencias para la toma de decisiones

En esta etapa es clave (ver ficha 3):

* Analizar la evidencia en funcion de los criterios de evaluacion definidos en el proceso de plani-
ficacion compartidos con las y los estudiantes en la Etapa 1. Esto contempla la definicion de la pers-
pectiva de analisis (que puede ser cualitativa, cuantitativa o mixta).

* Relevar el proceso deliberativo en el que se enmarca el levantamiento de evidencia y su sentido
pedagogico, en funcion del proposito definido: ;qué aspectos del proceso de aprendizaje aportan in-
formacion valiosa en la recoleccion/levantamiento de evidencia?, ses suficiente o necesito mas?

* Organizar el analisis de forma que permita llevar a cabo la retroalimentacion del proceso de
aprendizaje y ajustes de la ensefianza (en tiempos, desarrollo de contenidos y habilidades de acuerdo

con la secuencia planificada).

* Planificar los aprendizajes con la finalidad de utilizar la informacion obtenida de las evidencias
al analizarla para tomar decisiones pedagogicas pertinentes y realizar ajustes a la ensefanza.

Utilizacion de los
criterios de evaluacion de
las etapas consideradas

Con sentido
pedagogico-deliberativo

Considerar focos de
accion pedagoégica

Analizar la evidencia, organizarla y clasificarla respecto a criterios evaluativos y
sus niveles de logro o progresion; observar los avances del aprendizaje para retro-
alimentar su profundizacion.

Buscar patrones y recurrencias; fortalezas y debilidades.

Observar la distribucion de las evidencias respecto de los niveles de progresion

o logro en funcion de los criterios evaluativos. Analizarlas a partir de las diversas
perspectivas profesionales de cada docente de las asignaturas involucradas en el
proyecto.

Determinar proximos pasos a seguir desde la docencia; considerar las implicancias
en el ajuste de la planificacion, las decisiones pedagogicas pertinentes y las estra-
tegias para profundizar el aprendizaje.

Analizar la evidencia no solo al finalizar el proceso, sino en momentos clave que
permiten recoger informacion valiosa para el proceso de aprendizaje.
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Mis apuntes
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